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REZIME

Ovaj istrazivacki rad fokusira se na inkluzivno obrazovanje i kljuénu ulogu ucitelja u transformaciji
obrazovnog sistema. Inkluzivno obrazovanje nije samo cilj, ve¢ i proces kontinuiranog unapredenja
sistema obrazovanja na svim nivoima, uz postovanje razli¢itosti. U¢itelji, nastavnici i stru¢njaci igraju
kljuénu ulogu u ovom procesu. Poseban naglasak stavljen je na ulogu ucitelja u prvom ciklusu
osnovne skole, gdje se sti¢e ve¢i dio osnovnih znanja i vjestina. Nastavnici u inkluzivnom obrazovanju
odgovorni su za stvaranje podrzavaju¢eg okruzenja, prilagodavanje nastave i podrsku individualnim
potrebama ucenika. Predmet ovog istrazivanja predstavljaju iskustveni stavovi ucitelja prema

organizaciji rada s djecom koja imaju intelektualne smetnje u prvom ciklusu osnovne skole.

Cilj rada je prikazati spremnost i obucenost ucitelja za rad s djecom sa intelektualnim smetnjama

uklju¢enim u redovnu nastavu u prvom ciklusu osnovne skole.

Istrazivanjem je obuhvaceno 100 ucitelja u I ciklusu osnovne $kole na teritoriji Crne Gore. Rezultati
koje smo dobili ovim istrazivanjem ukazuju na to da vecina anketiranih ucitelja ima uradene IROP-e

I u skladu s njim vrsi individualnu organizaciju nastave.

Osim toga, istrazivanje je identifikovalo potrebu za poboljSanjem resursa i podrske uciteljima koji
rade s ucenicima sa intelektualnim smetnjama, ukljucujuci pravilno prilagoden didakticki materijal,
saradnju sa stru¢njacima, dodatnu obuku i bolju organizaciju rada. Zakljucci ovog istrazivanja ukazuju
na neophodnost kontinuiranog unapredenja inkluzivnog obrazovanja i pruZanjem podrske uciteljima
kako bi se osiguralo da djeca sa intelektualnim smetnjama imaju pristup visokokvalitetnom
obrazovanju i moguénost razvoja svojih potencijala. Nedostatak saradnje izmedu $kola, stru¢njaka i
roditelja moze imati negativan uticaj na obrazovanje djece sa intelektualnim smetnjama i njihovu
socijalizaciju.

Klju¢ne rijeci: Inkluzivno obrazovanje, ucenici sa intelktualnim smetnjama, spremnost ucitelja za

rad s djecom sa IS, problemi s kojima se uditelji susrije¢u u realizaciji nastave.



APSTRAKT

This research paper focuses on inclusive education and the pivotal role of teachers in transforming the
educational system. Inclusive education is not only a goal but also a process of continuous
improvement of the education system at all levels while respecting diversity. Teachers and
professionals play a crucial role in this transformative process. Special emphasis is placed on the role
of teachers in the primary school's first cycle, where the majority of fundamental knowledge and skills
are acquired. In inclusive education, teachers are responsible for creating a supportive environment,
adapting teaching methods, and providing support for individual student needs. This research
examines the experiential attitudes of teachers toward organizing work with children with intellectual

disabilities in the first cycle of primary school.

The aim of the study is to assess the readiness and training of teachers for working with children with
intellectual disabilities included in regular education in the first cycle of primary school. The research
included 100 primary school teachers, both classroom and subject teachers, in Montenegro. The
results obtained from this research indicate that the majority of surveyed teachers have completed
Individualized Educational Programmes (IEPs) and accordingly implement individualized teaching

organization.

Furthermore, the research has identified the need for improving resources and support for teachers
working with students with intellectual disabilities, including properly adapted teaching materials,
collaboration with experts, additional training, and better organization of work. The conclusions of
this research point to the necessity of continuous improvement of inclusive education and providing
support to teachers to ensure that children with intellectual disabilities have access to high-quality
education and the opportunity to develop their potential. The lack of collaboration between schools,
experts, and parents may have a negative impact on the education and socialization of children with

intellectual disabilities.

Keywords: Inclusive education, Students with intellectual disabilities, Readiness of teachers for
working with children with intellectual disabilities, Challenges encountered by teachers in

implementing instruction.
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SKRACENICE

AAMR -Americka asocijacija za mentalnu retardaciju

ADHD - Poremecaji paznje i hiperaktivnosti

ASD - Autizam spektralnih poremecaja

DSM-5 -Dijagnosticki i statisticki priru¢nik za mentalne poremecaje, peto izdanje
ICD-10 — Medunarodna statisti¢ka klasifikacija bolesti i problemi u vezi sa zdravljem
IROP - Individualni razvojni obrazovni plan

ITU — medicinska i socijalna ekspertiza

MKF — Medunarodna klasifikacija funkcionisanja, invaliditet i zdravlje

OZD — invalidnost

SZO - Svjetska zdravstvena organizacija



UvoD

Procesi koji se odvijaju u svijetu, kao §to su globalizacija, sve ve¢a konkurencija ekonomskih sistema,
integracija i sl. izazivaju sistemske promjene u oblasti obrazovanja. Obrazovanje se smatra vaznim
pokretacem drustveno-ekonomskog razvoja koji moze doprinijeti stabilnosti politickog i ekonomskog
sistema. U tom kontekstu, inkluzivno obrazovanje se moze smatrati paradigmom razvoja savremenog
obrazovanja, svojevrsnim globalnim brendom, koji obezbeduje jednak pristup obrazovanju za sve

ucenike, uzimajuci u obzir raznolikost posebnih obrazovnih potreba 1 individualnih moguénosti .

Humanizacija savremenog drustva predvida razvoj inkluzivnih procesa u svim sferama zivota,
ukljucujuéi i obrazovanje. Inkluzivno obrazovanje (fr. Inclusif — ukljucujuéi, lat. Include —
zakljuc¢ujem, ukljucujem) — proces razvoja obrazovanja, koji podrazumeva dostupnost obrazovanja za
sve u smislu prilagodavanja razliitim potrebama svih ucenika, ¢ime se obezbeduje pristup
obrazovanje ucenika sa posebnim potrebama. Ove potrebe odredene su osobinama (fizi€kim,

mentalnim, socijalnim, jezi¢kim, nacionalnim itd.) i sposobnostima ucenika.

Obrazovanje predstavlja jedno od osnovnih ljudskih prava i preduslov je za ostvarenje mnogih
drugih, poput prava na rad i prava na informisanje, u¢estvovanje u druStvenom zivotu. Dijete sa
fizickim ili mentalnim smetnjama treba da uziva pun i kvalitetan zivot u uslovima koji obezbeduju
dostojanstvo, unapreduju samopouzdanje i olakSavaju njegovo aktivno uceSée u zajednici (United

Nations, 1989).

Moguénost obrazovanja za svu djecu, bez obzira na ograni¢enja njihovog zdravlja, pravno je
regulisano Ustavom Crne Gore, opstim Zakonom o obrazovanju i vaspitanju i Zakonom o osnovhom
obrazovanju i vaspitanju. Navedenim Zakonima predvidjeno je ,,Obrazovanje i vaspitanje ima za cilj
da: obezbijedi mogucnost za svestrani razvoj pojedinca, bez obzira na pol, starost, invaliditet,
socijalno i kulturno porijeklo, nacionalnu i vjersku pripadnost i tjelesnu i psihi¢ku konstituciju”,
odnosno ,,0snovno obrazovanje i vaspitanje dostupno je svim licima i ne moze biti neposredno ili
posredno ograni¢eno po osnovu: pola, rase, boje koze, jezika, vjere, braCnog stanja, politickog ili
drugog ubjedenja, nacionalnog, etnickog ili drugog porijekla, imovinskog stanja, invalidnosti, ili po

drugom slicnom osnovu, polozaju ili okolnosti, u skladu sa posebnim zakonom”.

U procesu pristupanja EU, Crna Gora je poglavljima 23 i 26 preuzela obavezu konstantnog

unapredenja obrazovanja i prava osoba s invaliditetom u inkluzivnom obrazovanju.



Strategijom inkluzivnog obrazovanja u Crnoj Gori (2019-2025) oslanjaju¢i se na obavezujuéa
medunarodna nacela, standarde i preporuke Konvencije 0 pravima osoba s invaliditetom, odreduju se
dalji pravci razvoja obrazovanja za djecu sa posebnim obrazovnim potrebama. Inkluzivno
obrazovanje trenutno deluje kao prioritet za razvoj nacionalnih obrazovnih sistema u razliitim

zemljama i aktivno se podrzava i u Crnoj Gori.

Inkluzija je najsavremeniji pojam koji se tumaci kao reforma obrazovnih institucija i redizajn u¢ionica
na nacin da zadovolje potrebe i zahtjeve svih u¢enika bez izuzetka. Inkluzija je jedan od uslova koji
doprinosi poboljSanju kvaliteta zivota, ostvarivanju prava gradana na kvalitetno i pristupa¢no
obrazovanje, njihovoj socijalnoj adaptaciji i integraciji u drustvo. Inkluzivno obrazovanje je
zasnovano na ideologiji koja iskljucuje svaku diskriminaciju u¢enika, obezbjeduje jednak tretman svih

ucenika, ali stvara posebne uslove za ucenike sa posebnim potrebama.

Osnovni zadatak inkluzivnog obrazovanja je stvaranje sistema koji uzima u obzir individualne
obrazovne potrebe u¢enika, formirajuci nove pristupe poduc¢avanju djece sa posebnim potrebama. Za
stvaranje ovakvog sistema, ne formalno, ve¢ prakti¢éno operativnog, potrebni su posebno obuceni
pedagoski radnici, nastavnici-defektolozi, asistenti, predmetni nastavnici, pedagozi-psiholozi i
socijalni pedagozi. Nastavnik inkluzivne grupe mora pored svog predmeta poznavati i osnove
korektivne pedagogije i specijalne psihologije, sposobnost organizovanja rada sa razliCitim

kategorijama ucenika, spremnost na human odnos i komunikaciju sa osobama sa posebnim potrebama.

Kvalitet obrazovanja koji ucenici dobijaju direktno je povezan sa kvalitetom njihovog Zivota u
kasnijim godinama. Rano obrazovanje posebno ima mo¢ da oblikuje budu¢nost djeteta. Iz tog razloga,
za nastavnike je od klju¢nog znacaja da se suoce s preprekama koje ucenici mogu da iskuse kako bi

postigli uspeh u skoli.

Imajuéi u vidu navedeno opredijelili smo se za temu Organizacija rada s djecom sa intelektualnim
smetnjama u prvom ciklusu osnovne skole. Osnovni cilj istrazivanja je na osnovu iskustvenih stavova

ucitelja utvrditi nacin organizacije rada s djecom sa intelektualnim smetnja u I ciklusu osnovne skole.

U prvoj tematskoj cjelini data je definicija intelektualnih smetnji kao i klasifikacija istih. U ovom
dijelu prezentovana je organizacija rada s djecom sa intelektualnim smetnjama u ovladavanju

racunskim operacijama, izradi tekstualnih zadataka kao i u ovladavanje vjestinoma ¢itanja i pisanja.



U drugoj tematskoj cjelini dati su primjeri iz prakse kada je u pitanju izrada IROP-a, kao i primjeri

prilagodavanja nastave djeci sa intelektualnim smetnjama uz primjenu prilagodenog materijala.

Tre¢im poglavljem rada predstavljena je metodologija istraZivanja, posmatrana populacija, uzorak i
postavljane hipoteze koje su uskladene sa teorijskim dijelom rada. Nakon toga odradjena je analiza

dobijenih rezultata istrazivanja, kao i diskusija i prijedlog zakljucaka.
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1. INTELEKTUALNE SMETNJE

Medunarodna klasifikacija funkcionisanja, invaliditeta i zdravlja (MKF) je sistem klasifikacije
razvijen od strane Svjetske zdravstvene organizacije (SZO) radi opisivanja stanja zdravlja i
funkcionalnih sposobnosti osoba, kao i identifikacije poteSkoca ili invaliditeta s kojima se suocavaju

(ICF - International Classification of Functioning, disability and health, 2007).

MKF ima za cilj da obezbjedi zajednicki jezik i klasifikacioni sistem koji se moze primjenjivati u
razli¢itim sektorima, kao $to su: zdravstveno i socijalno osiguranje, rad, obrazovanje, ekonomija,

socijalna politika i opSte zakonodavstvo.

Klasifikacija ima tri kljucna elementa:

1. ,,Funkcionalna sposobnost i zdravlje (Funkcionisanje)”: Ovaj dio MKF-a opisuje zdravstveno stanje
pojedinca i kako se to stanje manifestuje u svakodnevnim aktivnostima. Funkcionisanje se razmatra

u sljede¢im aspektima:

- Tjelesne funkcije i struktura kojom se opisuje kako tijelo funkcioni$e na nivou organskih sistema i

fizioloskih procesa.

- Aktivnosti: njome se opisuje Sta osoba moze ili ne moze da radi u svakodnevnim situacijama.

- Ucesce: Opisuje mjeru u kojoj osoba ucestvuje u razliitim aspektima Zzivota, ukljucujuci

obrazovanje, rad, drustvene aktivnosti i sli¢no.

2. ,,Faktori okoline””: MKF prepoznaje da okolina u kojoj osoba zivi i radi moze imati znacajan uticaj
na njihovo zdravlje i funkcionisanje. Ovi faktori okoline mogu biti pozitivni ili negativni, $to uti¢e na

sposobnost osobe da se ukljuéi u drustvo.

3. ,,Faktori li¢nosti”: Ovi faktori odnose se na individualne karakteristike osobe, kao §to su starost,
pol, obrazovanje, socioekonomski status i drugi aspekti koji takode mogu uticati na funkcionisanje

osobe.


http://www.tmg.org.rs/v380307e.htm

MKF omogucava sistemati¢no i sveobuhvatno opisivanje zdravstvenog stanja i funkcionisanja osoba,
Sto pomaze u donoSenju odluka o podrsci, intervencijama i planiranju politika za osobe sa

invaliditetom i drugim zdravstvenim izazovima.

Djeca sa smetnjama u razvoju predstavljaju grupu djece koja imaju odstupanja u razvoju u odnosu na
tipi¢no razvijenu djecu. Ova djeca mogu imati razliite vrste i nivoe smetnji koje uti¢u na njihov
intelektualni, emocionalni, socijalni, fizi¢ki ili senzomotori¢ki razvoj. Terminologija i klasifikacija
ovih smetnji Cesto se mijenjaju i razlikuju od jedne zemlje do druge. Evo nekih klju¢nih termina i

klasifikacija:

1. ,,Smetnje u razvoju”: Ovaj opsti termin obuhvata razlicite vrste smetnji i ukazuje da dijete ne prati

ocekivane obrasce razvoja.

2. ,,Razvojne smetnje”: Ovo je jos jedan opsti termin koji se koristi da se opiSe narusen razvoj kod

djece.

3. ,.Intelektualna ometenost”: Takode poznata kao mentalna retardacija, predstavlja znacajno
ogranicenje u intelektualnoj funkciji i adaptivnim sposobnostima. Kategorije intelektualne ometenosti

mogu se razlikovati prema IQ testovima.

4. ,Autizam spektralnih poremecaja (ASD)”: Autizam je razvojni poremecaj koji obuhvata Sirok
spektar simptoma, ukljucujuci poteSkoce u socijalnoj interakciji, komunikaciji 1 ponaSanju. ASD

obuhvata razli¢ite nivoe ozbiljnosti.

5. ,,Aspergerov sindrom”: Nekada se smatrao dio ASD-a, ali sada se Cesto razmatra kao poseban
entitet. Djeca sa Aspergerovim sindromom imaju prosje¢nu ili iznadprosje¢nu inteligenciju, ali imaju

poteskoce u socijalnim interakcijama i komunikaciji.

6. ,,Govorno-jezicki poremecaji”: Ovo obuhvata poteskoce u razvoju govora i jezika, ukljucujuéi

izrazavanje i razumijevanje jezika.

7. ,,Poremecaji paznje i hiperaktivnosti (ADHD)”: Djeca sa ADHD-om imaju poteskoce u odrzavanju

paznje, impulsivnost 1/ili hiperaktivnost.



8. ,.Specifi¢ni poremecaji u¢enja”: Ovdje se misli na poteSkoc¢e u ucenju specifi¢nih vjestina, kao §to

su Citanje (disleksija), matematika (diskalkulija) ili pisanje (disgrafija).
9. ,,Smetnje motorickog razvoja”: Ovo ukljucuje poteskoce u fine ili grube motoricke sposobnosti.

10. ,,Fizicke smetnje”: Smetnje koje proizilaze iz fizickih oStecenja ili ograni¢enja, poput cerebralne

paralize.

U savremenoj literaturi najc¢esce koriséeni termini su ,,djeca sa posebnim potrebama” i ,,djeca sa
smetnjama u razvoju”. lako se ova dva termina ¢esto koriste kao sinonimi, termin ,,djeca sa posebnim
potrebama”, ukljucuje pored djece sa smetnjama u razvoju i darovitu djecu i djecu koja dolaze iz
drugih kultura, jezickih grupa ili imaju migracionu pozadinu. U ovu grupu djece spadaju i djeca sa
kulturnom deprivacijom, $to ponekad samo ostavlja utisak mentalno ometenog djeteta (Sakotié,
2016). Iako se ovi slucajevi razlikuju po prirodi svojih potreba, termin ,,djeca sa posebnim potrebama”
se koristi kako bi se naglasila potreba za prilagodenim pristupom i podrskom kako bi se svako dijete,

bez obzira na svoje specificne okolnosti ili karakteristike, podstaklo da postigne svoj puni potencijal.

Jedna od kljuénih figura koja je doprinijela razvoju i promociji koncepta inkluzije i podrske za djecu
sa posebnim potrebama je Marija Montesori (Maria Montessori), italijanska ljekarka i pedagoskinja.
Ona je razvila Montessori pedagogiju koja se fokusira na individualnom pristupu ucenja i podrzava
inkluziju sve djece, bez obzira na njihove razlicite sposobnosti ( Velisek-Brasko, 2020). Ubraja se u
zasluzne pojedince u razvoju pedagoSke misli i smatraju je italijanskim predstavnikom nauéne
pedagogije (Potkonjak, 2007). lzmedu ostalih pionira, koji su igrali znacajnu ulogu u promociji
inkluzivnog obrazovanja i podrske djeci sa posebnim potrebama, Erik H. Erikson bio je poznat Sirom
svjeta kao ucitelj, kliniar i teoretiCar u oblasti psihoanalize i ljudskog razvoja. Njegovi sada poznati
koncepti identiteta, rasta i zivotnog ciklusa, promenili su nacin na koji dozivljavamo sebe i drustvo
(Coles. 2005). Vigotski (Beirorckuii), koji je istrazivao koncept zone bliskog razvoja i socijalnog
ucenja, doprinio je razumijevanju razli¢itih potreba i razvojnih puteva djece sa posebnim potrebama
(JIudanona, 1995).

Vazno je napomenuti da svako dijete moze imati jedinstveni skup smetnji, a klasifikacija moze
varirati u razli¢itim dijagnostickim sistemima i zemljama. Dijagnostika i procjena se obi¢no vrse od

strane stru¢njaka, kao $to su pedijatri, psiholozi, logopedi i drugi specijalisti koji rade s djecom sa



smetnjama u razvoju. Takode, moze se reci da svako dijete ima posoben skup potreba i da izrazava

odredene posebnosti u odnosu na drugu djecu (Vujaci¢, 2010).

1.1. Definicija intelektualnih smetnji

Tokom vremena doslo je do znacajnih promjena u terminologiji koja se koristi za opisivanje djece sa
smetnjama u razvoju. Ranije su se koristili izrazi kao $to su ,,debil", ,,imbecil”, ,,idiot" ili ,,invalid" za

opisivanje osoba sa razli¢itim smetnjama, ukljucujudi i djecu.

Medutim, ovi izrazi postali su uvredljivi i stigmatizirajuci jer su ¢esto imali negativan i ponizavajuci
prizvuk. Takode, fokus tih termina bio je na ograni¢enjima osobe umjesto na njenim sposobnostima i

potencijalu.

Svijest o vaznosti uvazavanja dostojanstva i prava svih pojedinaca, bez obzira na njihove sposobnosti,
dovela je do promjene terminologije. Sada se sve ¢e$ée koriste neutralni, inkluzivni i afirmativni izrazi
kako bi se opisala djeca sa smetnjama u razvoju. Umjesto stigmatizujuéih termina, sada se preferiraju

sljede¢i izrazi:

1. ,,Djeca sa smetnjama u razvoju’: Ovo je neutralan i inkluzivan izraz koji naglasava da djeca imaju

specifi¢ne smetnje koje uticu na njihov razvoj.

2. ,,0s0be sa invaliditetom”: Ovaj izraz naglasava da osobe imaju invaliditet, ali takode isti¢e da imaju

svojstva, sposobnosti i prava kao i svi drugi.

3. ,,0s0be sa posebnim potrebama”: Izraz se koristi da opiSe osobe koje zahtjevaju specificne oblike

podrske ili resurse kako bi ostvarili svoje potencijale.

4. ,,0s0be sa autizmom”: Umjesto stigmatizujuéih izraza, sada se preferira jednostavan i direktan opis,

kao §to je ,,0s0be sa autizmom™.

5. ,,0s0be sa intelektualnim smetnjama“: Ovo je inkluzivan izraz koji opisuje osobe sa razlicitim

nivoima intelektualnih potencijala.



Promjena terminologije igra vaznu ulogu u smanjenju stigme, podrzavanju inkluzije i promovisanju
postovanja prema osobama sa razli¢itim sposobnostima. Vazno je da svi koristimo ove nove izraze

kako bismo stvorili drustvo koje prihvata razli¢itost i postuje prava i dostojanstvo svih pojedinaca.

Intelektualne smetnje, poznate i1 kao intelektualni poremecaji ili intelektualna ostecenja, su stanja koja
karakteriSe znatno nizi nivo intelektualnih sposobnosti i funkcionisanja u poredenju s prosjecnim
nivoom za odredenu starosnu populaciju. Ova stanja obuhvataju Sirok spektar tezine i mogu se javiti
u razli¢itim nivoima (Wechsler, 2003). Smanjene intelektualne sposobnosti nijesu bolest, ve¢ naziv
za skup genetskih, medicinskih i socijalnih stanja iz kojih proizilazi znacajno ispodprosjecno
intelektualno funkcionisanje osobe. One se ne mogu lije¢iti. Mogu se definisati kao znacajno
ogranienje u ukupnome zivotu pojedinca okarakterisano ispodprosje¢nim intelektualnim
funkcionisanjem koje je propra¢eno smanjenim nivoom vjestina kao $to su: komunikacija, briga o
sebi, stanovanje, socijalne vjestine, samousmjeravanje, zdravlje i sigurnost, funkcionalna akademska

znanja, slobodno vrijeme i rad (Gljusi¢ i Marinié, 2007).

Americka asocijacija za mentalnu retardaciju (AAMR, 1992) definiSe mentalnu ometenost kao
ometenost koja se odnosi na bitna ogranicenja u trenutnom funkcionisanju, karakteristi¢no je
znacajnim ispodprosjecnim intelektualnim funkcionisanjem, koje je istovremeno povezano Sa
ograni¢enjima na dva ili viSe podrucja adaptivnog ponaSanja: komunikacija, briga o sebi, zivot u kuéi,
socijalne vjeStine, koriS¢enje socijalne =zajednice, samousmjeravanje, zdravlje i sigurnost,
funkcionalna znanja, slobodno vrijeme i rad, mentalna retardacija se javlja prije 18-e godine (Sakoti¢,
2016).

Glavne karakteristike intelektualnih smetnji ukljucuju:

1. Osobe sa intelektualnim smetnjama generalno pokazuju nizi koeficijent inteligencije (IQ) u odnosu
na prosje¢nu populaciju. To moZe uticati na njihovu sposobnost rjesavanja problema, apstraktno
misljenje, kriticko razmisljanje i razumijevanje slozenih koncepata. Ovo moze uticati na njihov

akademski napredak i sposobnost u¢enja novih vjestina.

2. Osim intelektualnih sposobnosti, adaptivno funkcionisanje je kljucni aspekt intelektualnih smetnji.
Ovaj pojam se odnosi na sposobnost osobe da se prilagodi svakodnevnim zahtjevima i zahtjevima
okoline. Adaptivno funkcionisanje obuhvata niz vjestina koje su potrebne za samostalan zivot i

efikasno funkcionisanje u svakodnevnim situacijama. To ukljucuje:



- Komunikaciju: Osobe sa intelektualnim smetnjama mogu imati izazove u verbalnoj i neverbalnoj
komunikaciji. Ovo moze uticati na njihovu sposobnost izrazavanja misli, razumijevanje instrukcija i
ucestvovanje u drustvenim interakcijama.

- Socijalne interakcije: PoteSkoc¢e u razumijevanju druStvenih normi, empatije i razvoju prijateljskih
odnosa Cesto su prisutne kod osoba sa intelektualnim smetnjama. Moguce je da se osecaju izolovano
ili imaju teskoca u Citanju neverbalnih znakova i emocionalnih izraza drugih ljudi.

- Li¢na higijena i samopomo¢: Osobe sa intelektualnim smetnjama mogu imati poteskoca u obavljanju
svakodnevnih aktivnosti kao S§to su oblaCenje, kupanje, pravilna ishrana i upravljanje licnom
higijenom.

- Organizacija i planiranje: Problemi u organizaciji vremena, planiranju aktivnosti i donosenju odluka
mogu biti prisutni. Osobe sa intelektualnim smetnjama mogu imati teSkoc¢a u razumijevanju

dugoroénih posljedica svojih akcija.

Definicija intelektualnih potesko¢a prema DSM-5, pruza sistemati¢an okvir za razumijevanje ovih
poteskoca (Dijagnosticki i statisticki priru¢nik za mentalne poremecaje, peto izdanje, 2013). DSM-5
se koristi Sirom svijeta kao referentni priruénik za klasifikaciju i dijagnozu razli¢itih mentalnih
poremecaja. Vazno je napomenuti da se, iako je razvijen u Sjedinjenim Americkim Drzavama, koristi
i u mnogim drugim zemljama Sirom svijeta, mada se u nekim zemljama mogu koristiti i lokalno

prilagodeni dijagnosticki prirucnici.

Prema DSM-5, intelektualne poteskoce karakteriSu opste oSte¢enje mentalnih sposobnosti u tri

osnovna domena:
1. ,,Konceptualni domen”: Ovaj domen obuhvata razli¢ite aspekte intelektualnih funkcija, ukljucujuéi:

e JeziCke sposobnosti: Procjena sposobnosti verbalnog komuniciranja i razumijevanja
jezika.

¢ Citanje i pisanje: Procjena sposobnosti &itanja i pisanja na adekvatan na¢in za odgovarajuéi
uzrast.

e ZakljuCivanje 1 razmisljanje: Procjena sposobnosti za zakljuCivanje, apstraktno
razmiSljanje i rjeSavanje problema.

e Matematicke operacije: Procjena sposobnosti za matemati¢ke operacije i razumijevanje
osnovnih matematickih koncepata.

e Memorija i znanje: Procjena sposobnosti za pamcenje informacija i zadrzavanje znanja.



2. ,,Socijalni domen”: Ovaj domen fokusira se na socijalne vjestine i interpersonalnu komunikaciju i

ukljucuje:

e Nedostatak interpersonalnih komunikacijskih vjestina: Procjena sposobnosti za efikasnu
komunikaciju s drugima.

e Sklapanje prijateljstava: Procjena sposobnosti za razvijanje i odrZavanje prijateljskih odnosa.

e Socijalno prosudivanje: Procjena sposobnosti za razumijevanje drustvenih situacija i pravilnog
prosudivanja socijalnih konteksta.

e Empatija: Procjena sposobnosti za empatiju i razumijevanje emocija drugih ljudi.

3. ,,Prakti¢an domen”: Ovaj domen se bavi prakti¢nim vjeStinama potrebnim za svakodnevni Zivot.

To ukljucuje:

e Deficit liéne njege: Procjena sposobnosti za samostalno obavljanje osnovnih aktivnosti li¢ne
njege, kao $to su oblacenje, higijena i ishrana.

e Odgovornost: Procjena sposobnosti za preuzimanje odgovornosti za svoje postupke i obaveze.

e Upravljanje novcem: Procjena sposobnosti za upravljanje finansijama i razumijevanje
novcanih koncepata.

e Obavljanje poslova: Procjena sposobnosti za obavljanje svakodnevnih zadataka i poslova, kao

Sto su ku¢ni poslovi i briga o sebi.

Ovi domeni ¢ine osnovu za dijagnostiku i procjenu intelektualnih poteSsko¢a prema DSM-5.
Ispitivanje i razumijevanje razli¢itih aspekata ovih domena pomazu struénjacima da identifikuju
potrebe pojedinaca sa intelektualnim poteSkocama 1 razvijaju odgovarajuce strategije podrske 1
intervencije kako bi se pobolj$ao njihov kvalitet Zivota 1 sposobnosti za samostalno funkcionisanje u

svakodnevnom zivotu.

Britanska psiholoskinja Lorna Ving (Lorna Wing) bila je pionir u istrazivanju autizma i razlicitih
oblika intelektualnih smetnji. Njeno istrazivanje i rad doprinijeli su razumijevanju spektra autizma i
raznolikih manifestacija intelektualnih smetnji. U svojim radovima ona je istakla da mnogi ljudi sa
intelektualnim smetnjama imaju odredene snage i talente koji se ¢esto ne prepoznaju na prvi pogled
(Wing, 1992). Individualizovan pristup podrSci i intervencijama moze se znaajno unaprijediti

kvalitet Zivota osoba sa intelektualnim smetnjama. Klinicke manifestacije intelektualnih smetnji bilo



kog stepena, odnosno nivoa su veoma raznovrsne svako dijete sa intelektualnim smetnjama moze

imati svoje jedinstvene karakteristike i varijacije u manifestacijama kao sto su:

1. Mentalna budnost i interesovanje za okolinu: Kod neke djece sa intelektualnim smetnjama moze
biti izrazenija zelja za istrazivanjem okoline i novim iskustvima. Ovo moze biti posljedica raznih
faktora, ukljucujucéi povecanu paznju prema senzornim podrazajima i manjem inhibicijom. Medutim,
ovo nije uvek slucaj kod sve djece sa intelektualnim smetnjama, i postoje i oni koji mogu ispoljavati

suprotne karakteristike.

2. Fantazija i mastovitost: Djeca sa intelektualnim smetnjama mogu pokazivati veéu fantaziju i zivu
mastu. To se moze pripisati ¢injenici da se neka djeca sa intelektualnim smetnjama oslanjaju na svoju
mastu kako bi kompenzovala izazove sa kojima se suocavaju u svakodnevnom funkcionisanju

(Wechsler, 2003).

3. Zelja za pohvalama i emocionalna izrazajnost: Djeca sa intelektualnim smetnjama mogu ispoljavati
vecu potrebu za pohvalama i paznjom, $to moze biti posljedica njihove Zelje da se pokazu u
pozitivnom svjetlu. Takode, emocionalna izrazajnost moze biti izrazenija kod neke djece sa

intelektualnim smetnjama, $to moze uticati na njihovu motivaciju i angazman u aktivnostima.

4. Nedostatak percepcije, usporavanje pamcenja i nizak nivo logi¢ke memorije: Ovi aspekti
intelektualnih smetnji su Cesto prisutni 1 mogu otezati razvoj komunikacionih, socijalnih i
svakodnevnih vjestina. Nedostatak percepcije i usporenje pamcéenja mogu uticati na Sposobnost
djeteta da obraduje informacije i uci nove vjestine. Nizak nivo logicke memorije moze otezati

razumijevanje uzro¢no-posljedi¢nih veza i slozenih koncepata (Kalja¢a,2008).

5. Razvoj komunikacionih i socijalnih vjestina: Siromastvo rje¢nika, klisei, izgovorni nedostaci i
nerazvijenost motorickih aktivnosti mogu zaista uticati na razvoj komunikacionih i socijalnih vjestina
kod djece sa intelektualnim smetnjama. Ovi izazovi mogu dovesti do poteSkoca u razumijevanju i

izrazavanju misli, kao i u uspostavljanju meduljudskih odnosa (Vanti¢-Tanji¢, Nikoli¢ i dr. 2021).

Prema Svjetskoj zdravstvenoj organizaciji, pokazatelji rasprostranjenosti osoba sa blagim i umjerenim
intelektualnim smetnjama u populaciji kre¢u se od 1 do 10% u odnosu na populaciju drzave. U

regionima gdje postoji uticaj ekopatogenih faktora i uocavaju se i izolovane druStvene grupe,



rasprostranjenost ove patologije moze dosti¢i 17%. Medu muskarcima, ovi poremecaji se javljaju

priblizno 1,5 puta ¢eS¢e nego kod Zena.

1.2. Klasifikacija intelektualnih smetnji

Americki psiholog David Ve¢sler (David Wechsler) razvio je poznate testove inteligencije kao $to su
Vecslerov test inteligencije za djecu - ¢etvrto izdanje - WISC-IV 2003 (Wechsler Intelligence Scale
for Children WISC -1V, 2003).

WISC-IV je jedan od najpoznatijih i najcesce koris¢enih testova inteligencije za djecu. On nam pruza
informacije o opstoj intelektualnoj sposobnosti djeteta, ali takode nam daje uvid u njihove specifi¢ne
kognitivne vjestine. Ovo izdanje odrazava najnovija saznanja iz teorije i prakse mjerenja kognitivnih
sposobnosti kod djece. WISC-IV je izuzetno koristan alat za dijagnostiku djece i adolescenata,

ukljucujuéi nadarenu djecu i one sa poteSko¢ama.

Ovaj test omogucava identifikaciju djece sa razli¢itim izazovima, ukljucujuci teskoée u ucenju i
¢itanju, hiperaktivnost, poremecaje paznje, emocionalne probleme, ostecenja sluha, kao i teSkoée u
govoru. Takode se koristi za procjenu intelektualne zaostalosti i kao dio neuropsiholoske procjene
djece i adolescenata. WISC-IV se moze primjenjivati ve¢ od Seste godine uzrasta i pomaze u

identifikaciji nadarene djece.

Za utvrdivanje smanjenih intelektualnih sposobnosti koriste se viSestruki kriterijumi kao $to su nizak
rezultat na testu inteligencije, nizak rezultat na ostalim testovima dostignuca te nizak rezultat

funkcionisanja u raznim podruc¢jima socijalnog prilagodavanja (Vizek Vidovi¢ 1 saradnici, 2003).
Intelektualne smetnje variraju u teZini 1 podijeljene su u nekoliko kategorija prema IQ rezultatima:

o Blaga intelektualna smetnja (1Q 50-70)

o Umijerena intelektualna smetnja (1Q 35-49)

o Teska intelektualna smetnja (IQ 20-34)

o Profoundna/intelektualna oStecenja (IQ ispod 20)

Intelektualne smetnje mogu biti uzrokovane genetskim faktorima, metaboli¢kim poremecajima,

neuroloskim oStecenjima, infekcijama, izloZenosti toksinima ili drugim nepoznatim razlozima.



Djeca sa blagom intelektualnom smetnjom, Cesto oznacavana kao djeca sa lakSim oblikom
intelektualnog oStecenja, imaju razliCite karakteristike i potrebe. Vazno je napomenuti da svako dijete
sa smetnjom u razvoju ima jedinstvene osobine, pa tako i djeca s blagom intelektualnom smetnjom.

Medutim, evo nekih opstih karakteristika kojima se takva djeca mogu odlikovati:

Djeca sa blagom intelektualnom smetnjom obi¢no imaju nizi intelektualni koeficijent (1Q) u rasponu
od 50-70. To zna¢i da im moze biti potrebno vise vremena i podrSke za usvajanje novih vjestina i
razumijevanje apstraktnih pojmova. Djeca s ovim tipom smetnje obi¢no sporije procesuiraju
informacije, $to moze uticati na njihovu sposobnost rjesavanja problema, razumijevanje uzro¢no-
posljedi¢nih veza i apstraktno razmisljanje. Moguce je da imaju izazove u usvajanju vjestina kao $to
su Citanje, pisanje 1 matematika. Medutim, uz odgovaraju¢u podrSku i prilagodeni pristup, mogu

posti¢i napredak u ovim oblastima.

Djeca sa blagom intelektualnom smetnjom mogu imati poteskoce u razvijanju socijalnih vjestina i
razumijevanju drustvenih normi. Mogu imati izazove u ¢itanju neverbalnih znakova, interpretaciji
emocija i uspostavljanju prijateljstava. Djeca sa blagom intelektualnom smetnjom mogu imati potrebu
za dodatnom podrSskom u oblastima kao S$to su samoposluzivanje, komunikacija, higijena i
organizacija. Neka djeca sa blagom intelektualnom smetnjom mogu iskusiti izazove u odrzavanju
motivacije i samopos$tovanja usljed percepcije svojih teskoc¢a. Vazno je raditi na izgradnji njihovog

samopouzdanja i podrzavati ih u postizanju uspjeha ( Soresi, Nota, i Wehmeyer, 2011).

Djeca sa blagom intelektualnom smetnjom imaju svoje jedinstvene talente, interese i sposobnosti.
VaZzno je prepoznati i podrZavati njihove pozitivne strane i pruziti im prilike da razvijaju svoje

potencijale.

Djeca sa umjerenom intelektualnom smetnjom imaju nesto ozbiljnije poteSkoce u intelektualnom

funkcionisanju u poredenju s djecom koja imaju blagu intelektualnu smetnju.

Djeca sa umjerenom intelektualnom smetnjom obi¢no imaju znacajno nizi intelektualni koeficijent
(1Q) u rasponu od 35-50. Ovo moze znaciti da im je potrebna znatno veca podrska i struktura u ucenju

I svakodnevnom funkcionisanju.

Sto se tice ,,Kognitivnih i jezi¢kih poteskoéa” one mogu imati izazove u razumijevanju kompleksnijih
koncepata, apstraktnog razmisljanja i rjeSavanja problema. Takode, mogu imati teskoca u razvoju
jezi¢nih vjestina, $to moze uticati na njihovu sposobnost komunikacije. lako mogu razvijati osnovne

socijalne vjestine, djeca sa umjerenom intelektualnom smetnjom c¢esto imaju poteskoca u



razumijevanju slozenih drustvenih situacija, interpretaciji neverbalnih znakova i uspostavljanju

dubljih socijalnih veza (Clarke,Faragher, 2015).

Kod ove djece mogu postojati potesko¢e u motorickim vjestinama kao $to su fina i grublja motorika.
Ovo moze uticati na sposobnost obavljanja svakodnevnih zadataka kao $to su oblacenje, hranjenje i
odrzavanje higijene. Ova djeca mogu zahtijevati znac¢ajnu podrsku kod tzv. ,,Adaptivnog ponasanja”
tj. u oblastima kao §to su samoopsluzivanje, higijena, upravljanje novcem i kori$¢enje javnog
prevoza. Ona Cesto zahtijevaju stalnu podrsku u Skolovanju i svakodnevnom zivotu. Moguce je da ¢e
biti ukljuena u specijalizovane obrazovne programe ili okruzenja. Mogu postojati poteskoce u

razvoju emocionalne samoregulacije i razumijevanju sopstvenih osecanja, kao i osec¢anja drugih ljudi.

Djeca sa teskim intelektualnim smetnjama imaju najozbiljnije poteSkoce u intelektualnom

funkcionisanju i svakodnevnom zivotu. Ovo su djeca koja zahtijevaju najvisi nivo podrske i paznje.

Djeca sa teskim intelektualnim smetnjama imaju veoma nizak intelektualni koeficijent (IQ), ¢esto
ispod 35. Njihova sposobnost za razumijevanje apstraktnih pojmova i slozenih koncepata je ozbiljno
ograni¢ena. Mogu imati ozbiljne poteskoce u razvoju govora i jezickih vjestina. Ovo moze znaciti da

koriste samo osnovne oblike komunikacije, kao $to su gestikulacija ili vizuelni simboli.

Mogu imati ozbiljne motoricke izazove, ukljucujuéi ogranic¢enu finu i grubu motoriku. To moze
otezati izvodenje osnovnih svakodnevnih aktivnosti. Djeca sa teskim intelektualnim smetnjama mogu
imati znacajne poteSkoc¢e u razvoju vjeStina samoposluzivanja, higijene, oblacenja, ishrane i drugih
osnovnih zivotnih vjestina. Ova djeca obi¢no zahtijevaju stalnu i intenzivnu podrsku u svim aspektima
svog zivota. Moguce je da ¢e biti ukljuCena u specijalizovane obrazovne programe ili centare koji

nude specifi¢nu terapiju 1 podrSku.

Djeca sa teskim intelektualnim smetnjama mogu imati teSko¢a u razumijevanju i izrazavanju emocija,
kao i u uspostavljanju drustvenih veza. lako su izazovi ozbiljni, svako dijete ima svoje jedinstvene
potencijale i sposobnosti. Vazno je pruziti im podrsku i prilike za razvoj tih potencijala na nacin koji

je prilagoden njihovim sposobnostima.

Djeca sa dubokim ili profondnim intelektualnim osteéenjima imaju najozbiljnije poteskoce u
intelektualnom funkcionisanju i razvoju. Ova djeca Cesto zahtijevaju izuzetno visok nivo podrske i

paznje, i mogu imati znacajne teSkoce u svakodnevnom funkcionisanju.



Djeca sa profondnim intelektualnim o$te¢enjima imaju veoma nizak intelektualni koeficijent (1Q),
Cesto znatno ispod 20. Ovo znac¢i da njihova sposobnost za razumijevanje slozenih koncepata,
komunikaciju ili apstraktno razmisljanje moze biti znacajno ogranic¢ena. Ova djeca mogu imati vrlo
ogranicene ili potpuno odsutne verbalne ili neverbalne komunikacijske vestine. Moguce je da ce

koristiti jednostavne znakove, gestikulaciju ili druge oblike neverbalne komunikacije.

Profondna intelektualna oStecenja Cesto prate ozbiljne motoricke poteskoce, ukljucuju¢i znacajno
ostecenje fine i grublje motorike. Ovo moze ozbiljno uticati na sposobnost obavljanja svakodnevnih
aktivnosti. Djeca sa dubokim intelektualnim oStecenjima su ¢esto potpuno zavisna od kontinuirane
podrske i njege. Zahtijevaju posebno obucene struénjake i ¢esto ¢e biti ukljucena u specijalizovane
programe ili centre. Mogu imati osjetljivost ili specifiéne izazove u procesiranju senzornih
informacija, kao §to su dodir, zvuk, miris i svjetlost. Neke osobe sa profondnim intelektualnim
oStecenjima mogu imati i znacajne medicinske probleme ili stanja koja zahtijevaju posebnu paznju i
njegu. Razvoj emocionalnih i socijalnih vjestina je ¢esto znac¢ajno ograni¢en. Ove osobe mogu imati
teSkoce u razumijevanju i izrazavanju emocija te uspostavljanju drustvenih veza (Guralnick i Bruder,

2016).

Svako dijete sa posebnim potrebama, bez obzira na vrstu oSteéenja, treba pazljiv pristup,
individualizovan pristup 1 podrSku kako bi se osiguralo njihovo optimalno fizicko, emocionalno i
intelektualno razvijanje. Takode je vazno da se osigura inkluzivno obrazovanje i okolina koja

podrzava razlicite vrste sposobnosti i omogucava svakom djetetu da ostvari svoj puni potencijal.

1.3. Organizacija rada s djecom sa IS

Odnos drustva prema osobama sa smetnjama u razvoju ima istorijski karakter 1 zavisi od stepena
razvoja nauke i kulture, od drustveno-ekonomskih odnosa, od dominacije vjerskih pogleda,

nacionalne tradicije, pravnih normi i sli¢no.

S obzirom na istoriju formiranja i razvoja nacionalnih Sistema specijalnog obrazovanja, mogu se
identifikovati nekolika perioda. Ovaj pregled je opsti i varira zavisno od drzave do drzave, ali pruza
osnovnu predstavu o razvoju specijalnog obrazovanja. Razvoj i evolucija specijalnog obrazovanja

imaju bogatu istoriju koja seze stotine godina unazad.



1. Rani periodi: U vecini druStava tokom istorije, osobe sa posebnim potrebama ili invaliditetom

nijesu dobijale priliku za formalno obrazovanje. One su Cesto bile izolovane ili zanemarivane, a
obrazovanje je bilo rezervisano za djecu bez invaliditeta. Osobe sa invaliditetom su bile isklju¢ene iz

obrazovnih sistema i drustva u cjelini.

2.18.119. vijek: Tokom ovog perioda, neki pojedinci i organizacije poceli su da se zalazu za pruzanje

obrazovanja osobama sa posebnim potrebama. Osnivanje prvih $kola za slijepu djecu i djecu sa
oste¢enim sluhom oznacilo je pocéetak inkluzivnih nastajanja. Gaspard Itard, istrazivao je moguénosti
obrazovanja i rehabilitacije djece sa posebnim potrebama. Itard je konstatovao: ,,Otkrio sam da je dete
sposobno za obrazovanje, ¢ak i dete koje je sasvim izgubilo svaku sposobnost da koristi svoja Cula,
ako je osoba koja obavlja obrazovanje dovoljno vesta, dovoljno iskusna i dovoljno strpljiva" (ltard,
1883). Njegova studija istie vaznost prilagodavanja metoda i pristupa kako bi se pomoglo deci s

posebnim potrebama (Njuman, 2006).

3. Sredina 20. vijeka: Sredinom 20. vijeka, mnoge zemlje su usvojile pristup segregacije, gdje su

osobe sa invaliditetom bile smjeStane u specijalne ustanove ili $kole, odvojene od ostale populacije.
Ovo je donekle odrazavalo shvatanje invaliditeta kao deficita ili abnormalnosti, ali postepeno se
razvijala i veca svijest o potrebama osoba sa invaliditetom. Osim otvaranja specijalnih Skola doslo je
i do razvoja specijalnih obrazovnih programa, posebno za djecu sa intelektualnim i razvojnim
poteskoc¢ama. Znacajan uticaj na pokuSaje da se Skolovanje djece sa smetnjama u razvoju pribliZi

Skolovanju ostale djece pruzio je Vigotski (Beirotckwuit), ruski psiholog i teoreticar razvoja djeteta.

Prema Vigotskom, pokretacka snaga mentalnog razvoja je obrazovanje. Vazno je napomenuti da su
razvoj i ucenje razli€iti procesi. Process razvoja ima unutra$nje zakone samoizrazavanja. ,,Razvoj je
proces formiranja li¢nosti, koji se odvija kroz pojavu u svakoj fazi novih osobina specifi¢nih za osobu,
pripremljenih ¢itavim prethodnim tokom razvoja, ali ne sadrZanih u gotovom obliku u ranijim fazama.
Ucenje je, unutraS$nji neophodan i univerzalni trenutak u procesu razvoja kod djeteta ne prirodnih,

vec istorijskih osobina li¢nosti” (Beirorckuii , 1934).

4. Kraj 20. vijeka i dalje: Inkluzivno obrazovanje postaje dominantniji pristup. Veci broj zemalja

poceo je da zagovara ukljucivanje osoba sa invaliditetom u redovne obrazovne ustanove, sa
prilagodenim podr§kama kako bi se omogucilo uspjesno ucenje i razvoj. Pocetak Sezdesetih godina

proslog vijeka predstavlja period ,,normalizacije u odnosu prema osobama sa smetnjama u razvoju.



Normalizacija je koncept koji se fokusira na pruzanje normalnijeg Zivota i iskustava osobama sa
intelektualnim teSko¢ama, uzimajuéi u obzir individualne potrebe i Zelje. Ideja je bila da se osobe sa
intelektualnim teSko¢ama integriSu u zajednicu na nacin koji omogucéava njihovu participaciju i

inkluziju, umesto izolacije u institucijama.

Volf Volfensberger (Wolfensberger, 1972) razvio je teoriju ,,Socijalne uloge" (Social Role
Valorization), koja se bavi identifikacijom i jacanjem pozitivnih druStvenih uloga za osobe sa
intelektualnim tesko¢ama. Njegova filozofija i pristupi postavili su temelje za inkluzivnije prakse i
promovisali ideju da sve osobe, bez obzira na njihove sposobnosti, zasluzuju da budu tretirane sa
postovanjem, uvazavanjem i jednakom moguénoséu da participiraju u drustvu, odnosno da imaju

priliku da doprinose drustvu na nacin koji odrazava njihovu individualnost i vrijednost.

5. 21. vijek: Specijalno obrazovanje i dalje evoluira kako bi se bolje prilagodilo potrebama ucenika sa
razli¢itim izazovima. Tehnoloski napredak i istrazivanja doprinose razvoju inovativnih metoda
podrske. Na nedavnom Medunarodnom forumu UNESCO-a o inkluziji i ravnopravnosti u
obrazovanju (UNESCO, 2019) inkluzija je definisana kao:

Transformativni proces kojim se osigurava puno ucesée i pristup kvalitetnim moguénostima za uéenje
za svu djecu, mlade i odrasle, uz postovanje i uvazavanje razliitosti i eliminaciju svih oblika
diskriminacije u obrazovanju i putem obrazovanja. Pojam inkluzije predstavlja opredjeljenje da vrtiéi,
Skole i druga vaspitno-obrazovna okruZzenja budu mjesta na kojima je svako cijenjen i osjeca

pripadnost tom mjestu, 1 gdje se razlicitost smatra bogatstvom.

Inkluzivni vaspitanje i obrazovanje znaci da svi uCenici pohadaju i da su dobrodosli u lokalno
vaspitno-obrazovno okruzenje i da im se pruza podrska da uce, doprinose i u¢estvuju u svim aspektima
tog konteksta. Inkluzivno Skolovanje znaci da su svi prihvaceni u svojim najblizim Skolama i da se
poducavaju u redovnim odjeljenjima koja odgovaraju njihovom uzrastu i da se ukljucuju u sve aspekte
ucenickog zivota u Skoli, te da primaju podrsku koja odgovara njihovim potrebama. Nadalje,
inkluzivno obrazovanje u ranom detinjstvu je pozitivno povezano sa razvojem ,,stepena pripadnosti®
Sto znaci da djeca sa smetnjama u razvoju uspostavljaju ,,o¢ekivanja o druStvenim odnosima svih

oblika koje ¢e trajati i posle ranog detinjstva“ (Guralnick i Bruder, 2016).



Obrazovna inkluzija je termin koji podrazumijeva obrazovanje za svu djecu, to jest ukljucivanje sve
djece u vaspitno-obrazovni sistem i redovne $kole bez obzira na njihovo tjelesno, intelektualno,

emocionalno, socijalno, jezi¢ko ili drugo stanje (Dobrosavljevié, 2017).

Paradigma savremenog sSistema specijalnog obrazovanja moze biti definisana kao humanisticka, jer je
u sredistu dijete sa svojim potrebama i saradnja sa drugim ljudima (u vasem domu ili porodici,
studiranju, poslu, prijatelji, zabava, uces¢e u kulturnom zivotu itd.). Smatra se kao samorazvijajuci

sistem 1 samim tim aktivan u€esnik i ravnopravan partnera u procesu dijaloga.

U skladu sa humanistickom paradigmom smisao pedagoske pomoci je sistematski pomagati djetetu
da zadovolji svoje potrebe stvaranjem posebnih uslova (individualni tempo obuka, kori$¢enje

vizuelnih oslonaca, tehnickih uredaja).

Nastavnici igraju kljuénu ulogu u obezbjedivanju kvalitetnog obrazovanja za svu djecu. Nastavnici
Sirom svijeta posveéeni su obezbjedivanju prava na obrazovanje za svu djecu. lako mnogi nastavnici
rade u izazovnim okruzenjima (veliko odjeljenje, nedostatak adekvatnih infrastruktura, nedostatak
osnovnog materijala za nastavu i ucenje, losa posecenost, nefleksibilne politike i nastavni planovi i
programi, niske plate itd.), oni ipak ulazu veliki napor da pomognu svim uéenicima u njihovim

Skolama.

Prema misljenju vecine domacih i stranih istrazivaca, uspjeh inkluzije zavisi od skupa pedagoskih i
psiholoskih resursa: stru¢ne osposobljenosti nastavnika, sadrZzaja i strukture nastavnih planova i
programa 1 programa obuke i1 prekvalifikacije stru¢njaka u obrazovanju 1 kreiranja posebno

organizovanog inkluzivnog obrazovnog programa (Hrnjica i Rajovi¢, 2009).

Inkluzija je kompleksan proces koji zahtijeva skup razli¢itih resursa i faktora kako bi se pravilno
sprovela (Faragher, Robertson & Bird, 2020).

1. Strucna osposobljenost nastavnika: Nastavnici moraju imati odgovaraju¢u obuku 1 kompetencije
kako bi se nosili sa raznovrsnim potrebama uc¢enika, ukljucujuci one sa smetnjama u razvoju. Njihova
sposobnost prilagodavanja nastavnih metoda i pristupa razli¢itim potrebama ucenika igra klju¢nu

ulogu u inkluzivnom obrazovanju.

2. Sadrzaji i struktura nastavnih planova i programa: Nastavni planovi i programi trebalo bi da budu
fleksibilni i prilagodljivi kako bi podrzali razli¢ite ucenike. Uklju¢ivanje raznovrsnih materijala,

metoda i ocjenjivanja pomaze da se zadovolje potrebe svih u¢enika.



3. Programi obuke i prekvalifikacije: Postoje¢i nastavnici i stru¢njaci u oblasti obrazovanja trebalo bi
da imaju priliku da se dodatno obuce za rad sa ucenicima sa smetnjama u razvoju. Ovo moze

ukljucivati radionice, kurseve i druge oblike obuke.

4. Inkluzivni obrazovni programi: Kreiranje posebnih inkluzivnih obrazovnih programa koji su
prilagodeni potrebama ucenika Sa smetnjama u razvoju. Ovi programi treba da ponude podrsku
ucenicima kroz individualizovane planove, dodatne resurse i podrSku asistenta ili specijalnog

pedagoga.

5. Organizacioni, finansijski i metodoloski uslovi: Skole i obrazovne institucije treba da pruze
odgovarajuce resurse kako bi podrzale inkluzivno obrazovanje. Ovo ukljucuje prilagodavanje fizickog

okruzenja, finansijsku podrsku za dodatne resurse i razvoj metodologija koje podrzavaju inkluziju.

Trendovi u pedagoskoj teoriji i praksi se svakodnevno razvijaju kako bi se bolje odgovorilo na potrebe
razli¢itih ucenika. Fokus na inkluzivnu kompetenciju kod nastavnika je od sustinskog znacaja kako bi
se osiguralo da svi u€enici imaju jednak pristup kvalitetnom obrazovanju i podrSci. Ova inkluzivna
kompetencija obuhvata razumijevanje razli¢itih potreba ucenika, prilagodljivost u nastavnom pristupu

1 sposobnost efikasnog rada sa raznolikim grupama ucenika.

Za prakti¢nu implementaciju inkluzivnog obrazovanja neophodno je rijesiti niz problema koji se
odnose ne samo na materijalnu bazu, ve¢ i na razliite polozaje ¢lanova drustva, a prije svega na
nespremnost, odnosno nedovoljna obucenost nastavnika za obavljanje svojih profesionalnih
aktivnosti u novim uslovima inkluzivnog obrazovanja. S obzirom na to da djetetu sa smetnjama u
razvoju treba dati moguénost da slobodno bira obrazovnu ustanovu, svaki nastavnik mora imati

odredeni nivo inkluzivne kompetencije kao komponentu svoje profesionalne kompetencije.

Osnovne aktivnosti u¢enja u prvom ciklusu osnovne $kole kod djece sa intelektualnim smetnjama je
obezbijediti s jedne strane uspjesan pocetak skolovanja i svjesni stav prema ucenju, s druge strane,
pruziti osnovu da u starijim razredima obavlja slozenije radnje koje ¢e dopriniijeti daljem razvoju

ucenika, kao subjekta svjesnog aktivnosti 1 aktivnog uc¢enja na njemu dostupnom nivou.

1. Li¢ne aktivnosti ucenja osiguravaju da je dijete spremno za prihvatanje nove uloge ucenika,
zainteresovano da ide u $kolu, uci, radi stvari kao ¢lan porodice, drug iz razreda, prijatelj; Sposobnost
shvatanja drustvenog okruzenja, svoje mjesto u njemu, prihvatanje primjereno uzrastu vrijednosti i
drustvene uloge; Pozitivan odnos prema zivotnoj sredini i Stvarnosti, spremnost da se sa njom

organizuje interakcija i njegova estetska percepcija; Holisticki, drustveno orijentisan pogled na svijet



u jedinstvu njegovih prirodnih i drustvenih djelova; Samostalnost u obavljanju obrazovno-vaspitnih
zadataka, sporazumi; Shvatanje line odgovornosti za svoje postupke je osnova ideja o etickim
normama i pravilima ponasanja u modernom drustvu; Spremnost za bezbjedno i oprezno ponasanje u

prirodi i drustvu (Freeman & Alkin, 2000).

2. Komunikativne aktivnosti uenja pruzaju sposobnost uklju¢ivanja u komunikaciju sa odraslima i
vr$njacima u procesu ucenja, uspostavljaju kontakt i rade u timu (nastavnik-u¢enik, uéenik- ucenik,
ucenik-razred, ucitelj-razred); Koriste prihvacene rituale druStvene interakcije sa drugovima iz
razreda i nastavnikom; Zatraze pomoc¢ i dobiju je; Da slusaju i razumiju uputstva za obrazovni zadatak
u razli¢itim oblicima aktivnosti iz zZivota; Budu ljubazni, empaticni, konstruktivni u komuniciranju
sa ljudima; Pregovaraju i mijenjaju svoje ponasanje u skladu sa objektivnim misljenjenjem vecéine u

konfliktnim ili drugim situacijama interakcije sa drugima (Soresi, Nota, Vehmeier, 2011).

3. Regulatorne aktivnosti u¢enja obezbjeduju uspjesan rad na bilo kojoj lekciji i bilo kojoj fazi u¢enja;
Adekvatno pridrzavati se rituala Skolskog ponasanja (podici ruku, ustaniti i napustiti radni sto itd.);
Prihvatati ciljeve i dobrovoljno se upustati u aktivnosti, pratiti predlozeni plan i raditi zajednickim
tempom; Aktivno u¢estvovati u aktivnostima, prate i vrednuju svoje radnje i radnje drugova iz razreda;
Povezuju svoje postupke i rezultate sa datim obrascima, prihvataju ocjenu svoje aktivnosti, ocjenjuju
je uzimajuci u obzir predloZene kriterijume, prilagodavaju svoje aktivnosti uzimajuci u obzir uocene
nedostatke. Ove aktivnosti stvaraju uslove za formiranje i sprovodenje pocetnih logi¢kih operacija
(Faragher, 2010).

4. Kognitivne aktivnosti u€enja su predstavljene kompleksom pocetne logi¢ke operacije koje su
neophodne za savladavanje 1 koriS¢enje znanja 1 vjestina u razli¢itim uslovima, ¢ine osnovu za dalje
formiranje logi¢kog misljenja Skolaraca. Sticu i prepoznaju neka bitna, zajednicka i karakteristi¢na
svojstva poznatih predmeta; Uspostavljaju 1 razlikuju vrste 1 generiCke odnose objekata; Uporeduju,
klasifikuju i vizuelidu materijal; Koriste znakove, simbole, zamjenske predmete; Citaju; Pisu;
Obavljaju aritmeti¢ke operacije pod vodstvom mentora; Rade sa informacijama koje su jednostavne
po sadrzaju i strukturi (razumije sliku, tekst, usmenu izjavu, elementarno Sematski prikaz, tabela

prikazana na papiru i elektronskim i drugim medijima)

Kljucni aspekati organizacije rada u prvom ciklusu osnovne skole sa takvom djecom su:



1. Individualni pristup: Svako dijete sa intelektualnim smetnjama ima jedinstvene potrebe i
sposobnosti. Vazno je prilagoditi pristup i planiranje nastavnih aktivnosti za svako dijete kako
bi se osiguralo da se ostvare njihovi najbolji potencijali.

2. Male grupe i prilagodeni programi. Djeca sa intelektualnim smetnjama ¢esto ¢e imati koristi
od rada u malim grupama, gdje im se moze pruziti viSe paznje 1 individualne podrske.
Nastavnici treba da prilagode programe i zadatke kako bi odgovarali razli¢itim potrebama
djece.

3. Koriséenje vizuelnih pomagala: Vizuelna pomagala, poput slika, grafikona i dijagrama, mogu
biti vrlo korisna u podsticanju razumijevanja i komunikacije kod djece sa intelektualnim
smetnjama.

4. Raznolike metode poucavanja: Nastavnici bi trebali koristiti razlic¢ite metode poducavanja
kako bi se zadovoljili razli¢iti stilovi ucenja i interese djece sa intelektualnim smetnjama.

5. Saradnja s roditeljima i strucnjacima: Redovna komunikacija s roditeljima je klju¢na kako bi
se razmijenile informacije o napretku djeteta i kako bi se uskladili pristupi izmedu $kole 1
porodice. Takode, saradnja sa stru¢njacima poput pedagoga, psihologa, defektologa i terapeuta
moze biti od velike pomo¢i u podrsci djetetu.

6. Podrska vrsnjaka: Podsticanje inkluzivnog okruzenja u kojem se podsti¢e razumijevanje i
prihvatanje djece sa intelektualnim smetnjama od strane njihovih vrsnjaka moze imati
pozitivan uticaj na socijalni razvoj djeteta.

7. Pracenje i evaluacija napretka: Redovno pracenje napretka djeteta kroz razlicite oblike

procjena omogucava nastavnicima da prilagode svoj rad i pristupe prema potrebama djeteta.

Organizacija rada s djecom sa intelektualnim smetnjama u prvom ciklusu osnovne skole zahtijeva
kontinuiranu fleksibilnost i prilagodljivost, kako bi se osiguralo da svako dijete ima pozitivno i
uspjesno iskustvo u Skoli. Saradnja svih ukljucenih strana, individualni pristup i podrska kljucni su za

postizanje najboljih rezultata.

Istrazivanje koje su sproveli (Vanti¢-Tanji¢, Nikoli¢, Imsirovi¢ 1 Krdzi¢, 2021) sa ciljem da ispitaju
nivo samopostovanja ucenika sa intelektualnim smetnjama u odnosu na uslove $kolovanja, pol,
hronoloski uzrast i stepen intelektualnih teSkoca (uzorak su ¢inila 82 ucenika sa intelektualnim
smetnjama), je pokazalo da se ucenici sa IS razlikuju u nivou samopostovanja u odnosu na hronoloski

uzrast. Ucenici sa intelektualnim smetnjama starijeg hronoloSkog uzrasta pokazuju veéi nivo



samopoStovanja, $t0 jasno govori o tome da Sto se viSe, duze i kvalitetnije radi s njima rezultati su

bolji.

Ucenici s invaliditetom koji su se Skolovali u redovnim ucionicama pokazuju bolje rezultate od

ucenika koji su se §kolovali u segregiranim okruzenjima (Hehir, 2016).

Socijalni/emocionalni razvoj veéi je u inkluzivnim okruzenjima (Buckley, Bird, Sacks & Archer,
2006). Utvrdena je i veza izmedu inkluzivnog $kolovanja i socijalne inkluzije (Evropska agencija za

posebne potrebe i inkluzivno obrazovanje, 2018).

1.3.1. Organizacija rada s djecom sa poremecajem paznje

Problemi u ponasanju su glavni izvori dodatnih tesko¢a kod djece, mladih i odraslih osoba sa
intelektualnim smetnjama. Oni predstavljaju dodatnu patnju kako za samu osobu, tako i za njene
roditelje uzrokujuci stres, ¢ime se poveéava vjerovatnota za institucionalizacijom, odnosno
smanjenem drustvene integracije i mogucnosti zapos$ljavanja.

Prema Medunarodnoj klasifikaciji bolesti poremecaj paznje i hiperaktivnosti spada u grupu mentalnih
poremecaja, taénije u hiperkineticke poremecaje.

Oni su okarakterisani kao ,,grupa poremecaja koje karakterise rani po¢etak” (obi¢no u prvih pet godina
zivota), nedostatak istrajnosti u aktivnostima koje zahtevaju mentalni fokus i tendencija da se preskace
sa jednog zadatka na drugi bez njegovog zavrSetka. Istovremeno, primjeCuje se neorganizovana,
neregulisana i prekomjerna aktivnost. Mogu postojati i drugi prekrSaji. Djeca sa hiperkineti¢kim
poremecajima ¢esto su ocajna i impulsivna, podlozna nezgodama i disciplinskim mjerama zbog
nepromisljenog krSenja pravila, prije nego Sto shvate svoje prkosno ponasanje. Njihovi odnosi sa
odraslima ¢esto su nekonvencionalni, bez uobicajenih ogranicenja i rezerve. Ne uZivaju u ljubavi
druge djece i mogu postati izolovani. Kognitivni deficiti su ¢esti, a specifi¢na kasnjenja u motorickom
i jezickom razvoju su nesrazmjerno ¢esta. Sekundarne komplikacije ukljucuju antisocijalno ponasanje

1 nisko samopoStovanje.

Americka DSM-5 klasifikacija koristi termin hiperaktivni poremecaj deficita paznje. ADHD je
neurobioloski poremecaj koji se obi¢no javlja u djetinjstvu, ali moze trajati kroz cio zivot. Glavni
simptomi obuhvataju probleme sa paznjom, hiperaktivnost i impulsivnost. Ona dijeli ovaj poremecaj

na tri podtipa.



Pretezno sa poremecajima paznje. Ovaj podtip karakteriSu glavni simptomi vezani za paznju. Osobe
s ovim podtipom mogu imati poteskoc¢a da odrze paznju na izradi zadataka, da se organizuju ili zavrse

svoje obaveze.

Pretezno sa impulsivnoscéu i hiperaktivnoséu: Ovaj podtip karakteriSu glavni simptomi vezani za
impulsivnost 1 hiperaktivnost. Osobe s ovim podtipom mogu biti nemirne, impulsivne i tesko se

kontroliSu.

Mjesovito: Ovaj podtip ukljucuje simptome iz oba prethodna podtipa, pa osobe mogu imati izazove u

vezi sa paznjom, impulsivnoscu i hiperaktivnoscu.

Klasifikacija ovih podtipova pomaze stru¢njacima i nastavnicima da bolje razumiju i tretiraju
specifi¢ne karakteristike ADHD-a kod svakog pojedinca. Prve manifestacije ADHD-a obi¢no postaju
primijetne u Skoli jer ona zahtijeva paznju i istrajnost djeteta, njegovu drustvenu adaptaciju. S
obzirom na podatke o zastupljenosti ADHD-a, u svakom odjeljenju ima 1-2 djeteta sa ovim
sindromom. Vazno je znati da se moze manifestovati bez hiperaktivnosti, pa ¢ak i mirno dijete koje
je Cesto ometano gledanjem Kroz prozor, moze imati ovaj poremecaj razliitog stepena tezine.
Nastavnik ima priliku da bude jedan od prvih koji ¢e uociti ove probleme. Ali, nazalost, ne samo kod
nas, ve¢ i Sirom svijeta, nastavnici su slabo svjesni ovog problema. Mnogi pogresno vide ovo kao

nedostatak roditeljstva, posljedicu prekomjerne upotrebe pametnih telefona, raunara i TV-a.

Posto ovaj sindrom ¢esto dovodi do pogorSanja obrazovnog procesa i ponaSanja, nastavnici takvo
dijete pocinju da smatraju nedovoljno sposobnim, teskim i tvrdoglavim §to, naravno, nije slucaj. To
ne dovodi do poboljsanja ponasanja djeteta, ve¢ formira negativan stav ucenika prema nastavniku,

Skoli 1 sebi, doprinoseci Skolskoj neprilagodenosti.

Ciljevi nastavnika u radu sa djecom sa ADHD i njihovim roditeljima treba da bude (Zdravkovic,
2009):

v Podrzati integraciju djeteta u obrazovnu zajednicu

v Pomo¢i da se razvije motivacija za uéenje i sposobnost u¢enja

v Promovisati razvoj samokontrole kod djeteta i smanjiti manifestacije poremecaja ponasanja
v Podrziti djetetovo samopouzdanje i pozitivno samopoS$tovanje

v Podrska roditeljima i pomo¢ u obrazovanju

Faktori uspjeha za dijete sa ADHD-om u skoli su brojni, ali medu osnovne se mogu svrstati sljede¢i:



1. Dobar odnos izmedu nastavnika i u¢enika, 0dnosno bezrezevna podrska nastavnika se postize na

mnogo nacina:

* Svakog dana li¢no pozdravite dijete;

« Koristiti prilike za razgovor (pitajte tokom pauze o njegovom ucenju);
* Neverbalno dobro ponasanje (lagani dodir, tapSanje po ramenu);

* Pazljiv i prijateljski odnos prema djetetu;

* [sticanje uspjeha djeteta, njegovih snaga, Cesto i pred razredom;

* Odbijanje pogrdnih kritika.

Da biste pomogli u koncentraciji, vazno je da vizuelno pojacate svoj govor kada poducavate dijete.
Za odredeni vremenski period potrebno je djetetu dati samo jedan zadatak. Neophodno je podrzati

bilo koji, ¢ak i najbeznacajniji uspjeh djeteta. Dajte kratka, jasna i konkretna uputstva.

2. Organizacija i struktura obrazovnog procesa. Njemu je blizak koncept povoljnog okruzenja koji

moze imati sljedece karakteristike:

* Strukturiran i predvidljiv za dijete;
* Organizacija ¢asa po njemu poznatim pravilima;
* Ima razlicite oblike podsjetnika za djecu;
* Vazne informacije 1 aktivnosti imaju najinteresantniji oblik;
« Zeljeno ponasanje se odmah, esto i redovno nagraduje;
* Unaprijed predvidati moguce probleme.
Za vrijeme Casa treba propisati jasna pravila. Vazno je da ih ne bude previse, jer ¢e ih dijete teSko
nauciti. Pravila treba da budu vrlo konkretna, tipa: toliko vremena sjedimo u ucionici, kada nastavnik
govori — slusam, ako treba da se pomjerim — izlazim. PoZeljno je da budu zapisane i uvijek se nalaze

djetetu negdje pred oc¢ima kao podsjetnik.

3. Saradnja i partnerstvo roditelja i nastavnika. Tesko je zamisliti efikasnu psiholosku i pedagosku

podrsku djeci sa ADHD-om bez uspjesne interakcije s roditeljima djeteta. Da bi uspostavili kontakt s
roditeljima, nastavnik i psiholog prije svega treba da shvate Cinjenicu da roditelji nijesu Krivi za
prisustvo ovih tegoba kod djeteta, da i sami dozivljavaju mnoge probleme zbog njegovog ponasanja,

kao i osjecanja krivice i straha.



Psiholog 1 ucitelj informisu roditelje o osnovnim principima vaspitanja takvog djeteta. Ali vazno je
ne postavljati dijagnozu, jer je to isklju¢ivo ovlas¢enje ljekara. Mozete prijaviti prisustvo problema sa

paznjom i ponasanjem, preporuciti kontaktiranje specijaliste.

U procesu pracenja takvog djeteta roditelji imaju visSe mogucnosti da podstaknu zeljeno ponaSanje
koje je dijete pokazalo u $koli. Na primjer, oni mogu nagraditi mladeg ucenika odmah poslije skole
za dobro ponasanje kupovinom slatkiSa. Zbog toga nastavnik obavjeStava roditelje o razli¢itim

aspektima ponasanja djeteta.

U radu s djecom sa ADHD-om veoma je vazan inkluzivni pristup, nastavnik treba da pokusa da

sagleda svijet o¢ima ovog djeteta, razumije njegove potrebe i probleme.

1.3.2. Organizacija rada s djecom u ovladavanju ra¢unskim operacijama

Od svih vrsta misljenja (vizuelno-efektivno, vizuelno-figurativno i verbalno-logi¢ko) za ucenike sa
blagim intelektualnim smetnjama je obi¢no najnerazvijenije verbalno-logicko misljenje. To se

izrazava u slabosti generalizacije, teSkoc¢e u razumijevanju znacenja neke pojave ili ¢injenice.

Dajana Brajant (Diane Bryant), americ¢ka istrazivacica i stru¢njakinja za obrazovanje djece sa
posebnim potrebama, posebno u oblasti matematike. Njeno istrazivanje se fokusira na razvoju
strategija 1 metoda za podrsku djeci sa intelektualnim smetnjama u matematickom ucenju. Kriticne
oblasti matematike u kojima mnogi ucenici imaju poteskoc¢a su rano racunanje, mjerenje vremena i
novca, kombinacije brojeva, razlomci, rjesavanje zadataka formulisanih rije¢ima, algebra i sli¢no
(Pedrotty - Bryant, 2021).

Rad s djecom sa blagim intelektualnim smetnjama u oblasti matematike je vazna tema u obrazovanju
I pedagogiji. Ova djeca mogu imati izazove u razumijevanju apstraktnih matematickih koncepata i
njihovoj primjeni. Organizacija rada sa ovom populacijom zahtijeva poseban pristup i strategije kako
bi se osiguralo da dobiju odgovarajuéu podrsku i prilike za razvoj matematickih vjestina. Nastavnici
mogu da percipiraju pojacanu nastavu za ucenike sa IS ne kao smanjenje kognitivnih sposobnosti i
funkcija ali kao pojacan naglasak na u¢enikovom aktivnom razvoju znanja (Hunt & Empson, 2014;
Tzur & Lambert, 2011; Vukovi¢, 2012).

Biti u stanju da koristimo matematiku koja nam je potrebna u kontekstu naSih zivota 1 spremnost da

to uradimo su sustina matematike. A, racunanje je vazno! Racunanje je klju¢ni faktor za poboljSanje


https://www.guilford.com/author/Diane-Pedrotty-Bryant

kvaliteta zivota pojedinca, posebno onih sa intelektualnim invaliditetom. Razvoju matematike treba
pristupiti sistematski. Jedana od metoda da se to uradi, nudi se plan razvoja numeracije i proces se
istrazuje kroz primjer slucaja. Neki od pristupa koji se ¢esto primjenjuju u organizaciji rada s djecom

sa blagim intelektualnim smetnjama u oblasti matematike ukljuc¢uju (Faragher, 2010):

1. Vizuelizacija: Koris¢enje vizuelnih pomagala kao $to su slike, dijagrami ili manipulativni materijali

moze olaksati razumijevanje apstraktnih matematickih koncepata.

2. Konkretna iskustva: Upotreba stvarnih situacija i konkretnih primjera kako bi se povezali

matematicki zadaci sa svakodnevnim Zivotom.

3. Diferencirano ucenje: Prilagodavanje nastavnog materijala i pristupa individualnim potrebama i

sposobnostima svakog djeteta.

4. Multisenzorno ucenje: Ukljucivanje vise ¢ula u procesu ucenja, Sto moze pomoci djeci da bolje

razumiju i duze zadrze matematicke informacije (Vukovi¢, 2012).

5. Ponavljanje i vjezba: Ponavljanje klju¢nih koncepata kroz razli¢ite aktivnosti i vjezbe moze pomo¢i

djeci da uévrste svoje razumijevanje.

6. Individualni planovi podrske: Izrada individualnih planova podrske koji se fokusiraju na specificne

matematicke ciljeve i1 korake ka postizanju tih ciljeva.

7. Saradnja s roditeljima i terapeutima: Saradnja s roditeljima, terapeutima i drugim struénjacima

moze pruziti dodatnu podrSku djetetu u razvoju matematickih vjestina.

U mnogim zemljama postoje obrazovni resursni centri koji se bave podrSskom uciteljima i
struénjacima za inkluzivno obrazovanje, ukljucujuéi i podrSku djeci sa intelektualnim smetnjama u
matematickom ucenju (Hunt & Empson, 2014). Osim toga postoje mnoge organizacije i udruzenja
posvecena inkluzivnom obrazovanju i podrSci djeci sa posebnim potrebama u matematickom ucenju.
Takve organizacije Cesto pruzaju resurse, alate i obuku uciteljima i stru¢njacima koji rade s djecom

sa intelektualnim smetnjama (Fuchs, Seethaler, 2008).

Materijali za dopunske intervencije su sve ¢eS¢e dostupni nastavnicima za upotrebu sa u¢enicima koji
prikazuju rezultat niZi od ocekivanog uprkos opStem obrazovanju, osnovnoj nastavi matematike (npr.
Briant, Gersten, Scammacca & Chavez, 2008; Fuchs, Seethaler, 2008). Materijali za dopunske casove

dizajnirani su za upotrebu zajedno sa cijelim razredom u skladu sa nastavnim planovima i



programima. Mogu se sprovoditi svakodnevno u malim grupama 30 do 40 minuta nekoliko puta

nedjeljno tokom 10 do 20 nedjelja (Coine, Kame’enui & Carnine, 2011).

Lekcije matematike mogu se pripisati teSkim ¢asovima. Dobro je ako je dijete u prvom, drugom i
treCem razredu dobro savladalo tabelu sabiranja i oduzimanja u okviru prve desetice i tabelu
mnozenja. Sa takvim ucenikom je lako razvijati raCunske vjestine u sljede¢im razredima ali postoji
kategorija djece koja teSko mogu zapamtiti toliki obim informacija (Bryant - Pedrotty, 2021). Oni
zahtijevaju duzi vremenski period, a poSto program ne toleriSe i vrijeme treninga ne moze da se
rastegne, preporucljivo je da tabele sa osnovnim racunskim operacijama stalno budu pred o€ima svoj
djeci. Ovo pomaze da se ucenici oslobode nepotrebne nervoze i razvijaju vizuelno paméenje, koje ¢e

funkcionisati u pravo vrijeme.

Nacin rada na zadatku, takode treba prilagoditi uzimajuéi u obzir osobine djeteta. Uenicima u prvom
i drugom razredu uz dijagram ili crtez, potrebni su uslovi zadatka, i tek onda slijedi potraga za
rjeSenjem. U tre¢em i Cetvrtom razredu moZete vjeZzbati samostalno ¢itanje i analizu zadatka. Naravno,
za ovo Ce biti potrebno malo viSe vremena, ali ¢e to doprinijeti razvoju vjestina i sposobnosti za
samostalan rad. To ¢e djetetu nesumnjivo biti od koristi u buduénosti kada bude rjesavalo drugi oblik
zadataka. Zadatke geometrijske prirode, po pravilu, uéenik lako razumije, ali izgradnja figura,

grafikona ponovo izaziva poteSkoce zbog bolesti (Faragher, 2010).

Djeca sa IS treba da budu ukljucena u sve sesije. Omoguciti djeci da samostalno obavljaju male
zadatke kako bi osjetili uspjeh i postignuce. Motivisati ih i da budu $to vise ukljucena u aktivnosti
koliko god mogu.

1.3.3. Organizacija rada s djecom u izradi tekstualnih zadataka

Organizacija rada s djecom sa intelektualnim smetnjama (1S) u izradi tekstualnih zadataka zahtijeva
poseban pristup kako bi se osiguralo da svako dijete dobije odgovaraju¢u podrsku i prilagoden zadatak
zanjihove individualne potrebe. Izrada tekstualnih zadataka moze biti korisna za podsticanje kritickog
razmisljanja, jezi¢kih vjestina i razumijevanja problema ( Mijuskovi¢, Perunici¢, Alfirovi¢, 2015).
Kljucéni koraci 1 strategije koje mogu pomoci u organizaciji izrade tekstualnih zadataka za djecu sa

intelektualnim smetnjama su:



1. Jasan i jednostavan jezik: Koristiti jasan i jednostavan jezik u tekstualnim zadacima kako bi
komplikovane izraze.

2. Smanjiti kolicinu teksta: Skratiti tekstualne zadatke kako bi bili kraéi i koncizniji. Djeca sa
intelektualnim smetnjama mogu imati poteskoc¢a u obradivanju velike koli¢ine informacija, pa
je vazno pojednostaviti zadatke koliko je god moguce.

3. Vizuelna podrska: Koristiti vizuelna pomagala, poput slika, grafikona, ilustracija i piktograma,
kako bi dodatno podrzali razumijevanje zadatka. Vizuelni elementi mogu pomoc¢i djeci da
bolje shvate §to se od njih trazi.

4. Postupnost i strukturiranost: Organizovati zadatke na jasan i strukturiran nacin. Koristiti
redosljed koraka i jasno oznaciti $to treba uciniti prvo, drugo, trece, itd.

5. Individualni pristup: Prilagoditi zadatke prema potrebama i sposobnostima svakog djeteta.
Razmotriti razli¢ite nivoe slozenosti i prilagoditi ih kako bi odgovarali individualnim
sposobnostima ucenika.

6. Pracenje i povratna informacija: Pratiti napredak djeteta u rjesavanju tekstualnih zadataka i
pruziti konstruktivhu povratnu informaciju kako bi se stimulisao rad i1 poboljSanje
koncentracije.

7. Saradnja i podrska: Osigurati saradnju izmedu nastavnika, terapeuta i roditelja kako bi se
dijete podrzalo u rjesavanju tekstualnih zadataka i postizanju napretka.

8. Konkretni primjeri: Ukljuciti konkretne primjere ili situacije u zadatke kako bi bili povezani s

9. Podsticanje samostalnosti: Podsticati samostalnost djece u rjeSavanju tekstualnih zadataka
koliko je god to moguce. Pruziti podrSku i vodstvo, ali dopustiti im da sami razmisljaju 1
donose zakljucke.

10. Pozitivno ojacavanje: Pohvaliti napore i trud djece u rjeSavanju tekstualnih zadataka i nagraditi

postignuca kako bi se podstakla motivacija za u¢enjem.

VaZzno je osigurati motivaciono okruzenje i podrzavajuéi pristup u izradi tekstualnih zadataka kako bi
djeca sa intelektualnim smetnjama imala pozitivno iskustvo u€enja i postizala napredak u rjesavanju

zadataka.



1.3.4. Organizacija rada s djecom u ovladavanju vjestinom ¢itanja

Ovladavanje Citanjem je tezak i intenzivan posao koji zahtijeva odredene napore djeteta (voljni,
emocionalni, fizicki). Nijesu svi u€enici u stanju da savladaju ¢itanje sa lako¢om. PsihofizioloSka
osnova teSkoce Citanja je spori tempo prijema i obrade vizuelno percipiranih informacija,
uspostavljanje asocijativnih veza izmedu vizuelnih, slusnih i govornih motorickih centara uklju¢enih
u ¢in Citanja. Niska stopa misaonih procesa u osnovi razumijevanja percipiranih informacija, slabost

samokontrole.

Organizacija rada s djecom sa intelektualnim smetnjama (IS) u ovladavanju vjeStinom citanja
zahtijeva poseban pristup kako bi se osiguralo da svako dijete dobije odgovarajuéu podrsku
prilagodenu njihovim individualnim potrebama. Bitna aktivnost u¢enja za djecu u prvim godinama
Skolovanja jeste razvijanje vjeStina pismenosti, narocito ucenje ¢itanja. S ovim se obi¢no pocne prije
Skole, a nastavlja se tokom cijelog zivota (Clarke & Faragher, 2015; Moni & Jobling, 2001). Za mnogu
djecu je Citanje relativna prednost i ¢ini vazan temelj kada ucenje ¢itanja zamjenjuje Citanje da bi se
ucilo. Neke od kljuc¢nih strategija koje mogu pomoci u organizaciji ucenja Citanja za djecu Sa

intelektualnim smetnjama su:

1. Individualini pristup: Svako dijete sa intelektualnim smetnjama ima jedinstvene potrebe i
sposobnosti. Vazno je prilagoditi pristup i nastavne metode kako bi se zadovoljile njihove specificne

potrebe i stilovi ucenja.

2. Budite strpljivi i pazljivi: Djeca ne uce stalno, potreban im je odmor. Pazljivo posmatrajte dijete,

pokusajte da razumijete kako ono razmislja, da zna da koristi vjestine.

3. Rano prepoznavanje i procjena: Rano prepoznavanje izazova s kojima se dijete susrijece u ¢itanju
i sprovodenje temeljinih procjena njegovih vjestina pomaze u identifikaciji specifi¢nih podrucja na

kojima treba raditi.

4. Koriscenje vizuelnih pomagala: Vizuelna pomagala, poput slika, grafikona, ilustracija i piktograma,

mogu pomo¢i djeci da bolje razumiju tekst i razviju vizuelnu pismenost.

5. Individualni razvojni obrazovni plan (IROP): Izraditi IROP za svako dijete sa intelektualnim

smetnjama kako bi postavili ciljeve, strategije podrske i pratili napredak u ¢itanju.



6. Male grupe i individualni rad: Djeca sa intelektualnim smetnjama ¢esto ¢e imati koristi od rada u

manjim grupama ili individualnom radu s nastavnikom, gdje im se moze pruziti vise paznje i podrske.

7. Metoda multisenzorne obrade: Ukljuciti pristupe koji angazuju vise ¢ulnih kanala kako bi se

podrzalo uéenje kroz razlicite senzorne percepcije, ukljucujuci vizuelne i auditivne stimulanse.

8. Razlicite metode ucenja: Koristiti razli¢ite metode ucenja kako bi se zadovoljili razli¢iti stilovi

ucenja i interesovanja djece sa intelektualnim smetnjama.

9. Upotreba tehnologije: Tehnologija moze biti korisna u podrzavanju ucenja Citanja kod djece sa
intelektualnim smetnjama. Razmisliti o upotrebi posebnih aplikacija, softvera ili pomoc¢nih

tehnologija za Citanje.

10. Redovne vjezbe i ponavljanja: Obezbjediti dovoljno vremena za vjezbanje Citanja i redovno

ponavljanje gradiva kako bi se poboljsala ¢italacka vjestina.

11. Pracenje napretka: Redovno pracenje napretka djeteta u Citanju i prilagodavanje nastave prema

njegovim potrebama u zavisnosti od napredovanja.

Vazno je naglasiti da svako dijete sa intelektualnim smetnjama ima svoj jedinstveni ritam razvoja i
potrebno je strpljenje i individualni pristup kako bi se osiguralo pozitivno iskustvo ucenja Citanja i
postizanje napretka (Moni & Jobling, 2001). Saradnja sa stru¢njacima i roditeljima takode je klju¢na

za uspjeS$nu organizaciju rada s djecom sa intelektualnim smetnjama u ovladavanju vjestinom citanja.

U nizim razredima osnovne $kole Crnogorskog-srpskog, bosanskog, hrvatskog jezika i knjizevnosti U

ovladavanju vjestinom ¢itanja trebalo bi rijesiti sljedece zadatke:

Pripremu za asimilaciju pocetne vjestine citanja. Razvoj sluSne paznje, fonemski sluh. Elementarna

analiza zvuka. Usavrsiti izgovor. Razumijevanje pojmova: ,,glas/slovo”, ,,slog", ,,rije¢" i ,,reCenica".

Formiranje elementarnih citalackih vjestina. Zvuci govora. Definicija nizova glasova u jednostavnim
rije¢ima. Razlikovati samoglasnike 1 suglasnike po sluhu 1 po svom izgovoru. Oznacavanje zvuka
slovom. Korelacija i razlikovanje zvuka i slova. Zvucno-slovna analiza rije¢i koje su jednostavne
strukture. Formiranje i Citanje slogova razli€itih struktura. Sastavljanje i Citanje rije¢i iz naucene
slogovne strukture (Marié¢, Bogojevi¢, Purovi¢,2011). Formiranje osnova ispravne vjestine, svjesno i
izraZajno Citanje na materijalu recenica i1 malih tekstova (nakon prethodne obuke kod nastavnika).

Ucenje kratkih pjesama, zagonetki i sl.



Na casovima citanja radi se na formiranju ops$tih govornih vjestina kod djece, razvijanju sluSne 1
vizuelne percepcije, poboljSanju izgovora i prostorne orijentacije (Slee, 2006.). Obrazovanje se
sprovodi u procesu upoznavanja sa predmetima i pojavama okolne stvarnosti, organizovanjem
didaktickih igara.
Po zavrsetku prvog ciklusa osnovne $kole uéenici bi trebali postici sljedece rezultate:
Minimalni nivo:

- Svjesno 1 pravilno Citati tekst naglas po slogovima i cijelim rijec¢ima;

- prepri¢avati sadrzaj pro€itanog teksta po pitanjima;

- ucestvovati U kolektivnom radu na procjeni postupaka glavnog lika, junaka i dogadaja;

- izrazajno izrecitovati (napamet) 5-7 kratkih pjesama.
Dovoljan nivo:

- Citati tekst nakon prethodne analize naglas cijelim rije¢ima uz pauze, uz odgovarajuéi ton
glasa i tempo govora;

- odgovarati na pitanja nastavnika o procitanom tekstu;

- odrediti glavnu ideju teksta nakon njegove preliminarne analize;

- istaci glavne likove, dati elementarnu ocjenu njihovih postupaka;

- Citati dijaloge po ulogama koriste¢i neka sredstva usmenog izrazavanja;

- prepricavati tekst u djelovima na osnovu pitanja nastavnika, plana slike ili ilustracije;

- izrazajno izrecitovati napamet 7-8 pjesama.

1.3.5. Organizacija rada s djecom u ovladavanju vjestinom pisanja

Organizacija rada s djecom sa intelektualnim smetnjama (IS) u ovladavanju vjeStinom pisanja
zahtijeva strucnost i1 prilagodljivost nastavnika kako bi se osigurala adekvatna podrSka i razumijevanje
potreba svakog djeteta. Klju¢ni koraci koji mogu pomo¢i u organizaciji ucenja pisanja za djecu sa

intelektualnim smetnjama:

1. Individualni pristup: Vazno je prilagoditi pristup ucenja pisanja za svako dijete, uzimajuci u obzir

njihove specifi¢ne potrebe 1 razvojne mogucnosti.

2. Vizuelna pomagala: Upotreba vizuelnih pomagala moze biti korisna u ucenju pisanja. To moze
ukljucivati korisne dijagrame, ilustracije, slikovne kartice 1 vizuelne vodice za pravilno pisanje slova

1 rijeci.



3. Multisenzorno ucenje: Integrisanje multisenzornog pristupa u u¢enju pisanja moze pomoci djeci da

bolje razumiju i zapamte oblike slova i rijeci.

4. IROP: Izraditi individualne planove za ucenje pisanja za svako dijete. Planovi bi trebali da sadrze
ciljeve, strategije podrske i vrednovanje napretka kako bi se prilagodili specificnim potrebama svakog

djeteta.

5. Vjezba finih motorickih vjestina: Razvijanje finih motorickih vjeStina pomaze djeci sa IS da bolje
koriste olovku i kontroli§u pokrete tokom pisanja. Koristiti igre 1 aktivnosti koje podstic¢u razvoj finih

motorickih vjestina.

6. Postupno ucenje: Postupno uvoditi vjestine pisanja, pocevsi od jednostavnijih do sloZenijih oblika.
Osigurati dovoljno vremena za ponavljanje i vjezbe kako bi djeca postupno napredovala u svojim

vjeStinama pisanja.

7. Pracenje napretka: Redovno pratiti napredak djeteta u pisanju i prilagoditi nastavu prema njihovim
potrebama kako napreduju.

8. Pozitivno stimulisanje: Koristiti pozitivno stimulisanje i pohvalu za podsticanje djece na trud i

uspjeh u pisanju.

9. Saradnja s roditeljima i konsultacije sa strucnjacima i kolegama: Saradnja sa roditeljima i
struénjacima iz drugih podruéja, poput logopeda i fizioterapeuta, kao i konsultacije sa kolegama mogu

pruziti dodatnu podrsku u razvoju vjestina pisanja kod djece sa IS.

10. Strpljenje i podrska: Biti strpljiv 1 pruZati kontinuiranu podrsku djeci u njthovom ucenju pisanja.

Pohvaliti svaki napredak i osigurati podsticajno okruZzenje za ucenje.

Priprema za savladavanje pocetnih vjestina pisanja: Razvoj vizuelne percepcije i prostorne

orijentacije na samom listu.

Razvoj finih motorickih sposobnosti prstiju, koordinacija i tacnost pokreta ruku: Razvoj sposobnosti
navigacije u prostoru lista sveske i table. Ovladavanje stilom i pisanjem velikih i malih slova. Pisanje
slova, slovnih kombinacija, slogova, rijeci i reCenica. Ovladavanje Citljivim, urednim pismom.
Doslovno prepisivanje rijeci i reCenica. Ovladavanje tehnikom i redosljedom pravilnog prepisivanja

teksta. Pisanje po diktatu, rijeci i reCenica ¢ije pisanje nije U raskoraku sa njihovim izgovorom.



Prakticna asimilacija nekih gramatickih vjestina i pravopisnih pravila: OznaCavanje granica re¢enice

na tekstu. Odvajenje rijeci. Pisanje velikih slova imena i prezimena ljudi, gradova i drzava i sl.

Vazno je prilagoditi vjezbe nivou sposobnosti svakog djeteta i pruziti motivaciono i podrzavajuce
okruzenje kako bi djeca sa intelektualnim smetnjama mogla razvijati svoje fine motoricke vjestine na

najbolji mogu¢i nacin.

Il PRIMJERI 1Z PRAKSE

Izrada dobrog individualnog obrazovnog programa za djecu sa posebnim potrebama zahtijeva pazljivo
planiranje i prilagodavanje programa kako bi se omogucilo najbolje obrazovno iskustvo za svako
dijete. U prvom ciklusu osnovnog obrazovanja za djecu sa intelektualnim smetnjama treba pristupiti

sistemati¢no i detaljnoj izradi IROP-a.

Prvo je potrebno detaljno procijeniti potrebe djeteta. To ukljucuje razumijevanje njegovih jakih strana,
izazova i interesovanja. Uz pomoc¢ struénjaka, kao $to su pedagozi, psiholozi, logopedi, defektolozi i

drugi terapeuti, kako bi stvorili sveobuhvatnu sliku djetetovih sposobnosti i potreba.

Postaviti jasne i mjerljive ciljeve za obrazovanje djeteta. Ovi ciljevi treba da budu realni i prilagodeni
djetetovim sposobnostima i potrebama. Razmisliti o ciljevima za akademske vjeStine, socijalne

vjestine, samostalnost, komunikaciju i druge oblasti koje su vazne za djetetov razvoj.

Na osnovu procjene i postavljenih ciljeva, izraditi prilagodeni nastavni plan. Ovo ukljucuje odabir
odgovaraju¢ih metoda 1 materijala za ucenje, kao 1 strategija za prilagodavanje sadrZzaja prema

djetetovom tempu 1 stilu ucenja.

Osigurati da dijete ima pristup potrebnim resursima kako bi uspjesno pratilo program. Ovo moze

ukljucivati tehnoloske alate, prilagodene materijale, dodatnu podrsku ucitelja ili terapeuta i sli¢no.

Kontinuirano pratiti napredak djeteta i revidirati program prema potrebi. Periodi¢no procjenjivati
postignuc¢a u odnosu na postavljene ciljeve i prilagoditi plan kako bi osigurali da dijete ostvaruje
napredak.

Djetetove potrebe i sposobnosti tokom vremena se mijenjaju, pa je vazno biti fleksibilan i prilagoditi

program kako bi se osiguralo da dijete dobija odgovaraju¢u podrsku u skladu sa svojim razvojem.



Saradnja sa roditeljima 1 starateljima je od sustinskog znacaja, pa je potrebno redovno komunicirati
sa njima kako bi dijelili informacije o napretku, razgovarali o izazovima i zajedno radili na dopuni
plana.

Saradnja sa stru¢njacima iz oblasti pedagogije, psihologije, terapije i drugih relevantnih disciplina kao

I sa kolegama, kako bi redovno procjenjivali i unapredivali program.

Kontinuirana edukacija nastavnika i terapeuta koji rade s djetetom kako bi usavrsili potrebne vjestine
i znanje za pruzanje odgovarajuce podrske. Redovno organizovanje obuka i edukacija u okviru skole

kako bi osoblje bilo informisano o najnovijim metodama i pristupima.
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2.1. Primjer IROP-a

Opsti podaci o
uceniku/ucenici

Ucenik/ucenica

Skola, razred i odjeljenje

Drugi razred

Smetnja/teskoéa  u  razvoju
ucenika/ucenice i klju¢ne
preporuke komisije za

usmjeravanje

Dijete sa lakSom intelektualnom smetnjom.

Obezbijediti timsku izradu IROP-a uz prisustvo roditelja. Neophodno kontinuirano timsko pracenje
postignuéa i razvoja djeteta i intenzivan rad stru¢ne sluzbe Skole.

Vazno je raditi na pravilima, granicama, osamostaljivanju, socio poZeljnim oblicima ponasanja, te
primjerenim psiho emocionalnim obrascima. Rad u Skoli treba da kombinuje sa preporukama
adekvatnih zdravstvenih i socijalnih sluzbi (porodi¢ni saradnik npr.) u radu polaziti od inicijalnog
postignuca djeteta. Nastavni sadrZaj i zahtjeve prilagoditi mogucnostima djeteta. PaZnja i kvalitet
znanja treba da su u fokusu rada. PruZiti joj podr§ku u razumijevanju znaenja opaZenog, podsticati
napredak konkretnog kvaliteta miSljenja, iskazivanje misli govorom. U radu je usmjeravati kroz
jasne, kratke, i konkretne instrukcije i zahtjeve. Unapredivati razvoj i odrZavanje paznje. Motivisati
je i podsticati razvoj interesovanja. U radu Koristiti pohvalu i nagradu kako bi se motivisala za ucenje
i poboljSala samosigurnost i samostalnost. Nastavne sadrZaje povezivati sa svakodnevnim iskustvom.
Raditi postupno i ras¢lanjivati zadatke na manje korake. Zadavati klju¢ne rijeci/pojmove/recenice,
omogucditi oslobadanje od sadrZaja koji nijesu funkcionalni za dijete. Koristiti demonstraciju, stvarne
predmete, crtanje, ofigledna sredstva u nastavi pojedinih predmeta, prakti¢ne radove, imitacije,
odigravanje situacije. Potrebno je omoguciti dodatno vrijeme za rad, ¢esée pauze. Prilikom
provjeravanja Kkoristiti potpitanja koja traZe odgovore tipa da/ne ili jednostavno saZimanje i
navodenje. Razvijati orjentaciju u prostoru i vremenu. Razvijati grafomotoriku. Raditi na adaptaciji
na novi kolektiv i njenoj socijalizaciji. Upuéivati je u metode i tehnike ucenja. Razvijati radne navike
i odnos prema radu. Prema potrebi ukljuditi je u rad dopunske nastave. Obezbijediti osjecaj sigurnosti
i bezbjednosti, biti strpljivi u radu sa naglaskom na davanju potrebnog vremena za izvrSavanje
aktivnosti. Biti strpljiv u radu, posebno senzibilisan za potrebe djeteta. Raditi na bogaéenju rje¢nika,
razumijevanju znacenja rijeci, izgradnji, bogacenju i proSirivanju recenica. Koristiti metod
dramatizacije, kratke price, bajke. Obezbijediti postupnost i dovoljno vremena za vjeZbanje i




ponavljanje. Davati kratka i jasna uputstva. Ukljudivati je u grupne aktivnosti sa djecom. Raditi i na
njenim interesovanjima kako bi se uklju¢ila u slobodne aktivnosti u skladu sa individualnim
potrebama. U saradnji sa roditeljima imati izvjeStaj kardiologa zbog planiranja c¢asova fizickog
vaspitanja. Raditi na dosljednom pristupu Skola-porodica. Dijete ja¢ati u li€nosnoj strukturi,
mehanizmima ponasanja, reagovanjima, ophodenja.

Podsticati razvoj socijalizacije kroz grupne oblike rada. Primjenjivati aktivnosti i u¢enje u grupi
vrinjaka. Obezbijediti atmosferu sigurnosti i povjerenja i socijalnu podrsku uz razvijanje drugarskih
i prijateljskih veza u odjeljenju, inicirati vr$nja¢ku podrsku.

Opis  trenutnog
funkcionisanja i
potreba
uéenika/udenice
u odnosu na koje ¢ée
se postaviti razvojni
1 obrazovni ciljevi i
strategije
predvideni
vremenski  period

rada za

(fokus na ocuvane
potencijale)

Sposobnosti ucenja (paznja,

pamdenje, citanje, pisanje,

rac¢unanje...)

Kratkotrajno usmjerava paznju na zadato. Adekvatno odgovara na jednostavna pitanja o sebi i drugima.
Nedovoljno razumije zahtjeve, ali pomo¢ rado prihvata. Pokazuje interesovanje za sadrzaje. SluSa zahtjeve
i u zavisnosti od razumijevanja i mogucnosti daje kratke odgovore. Zna kako se zove, koliko ima godina,
nabraja ¢lanove porodice, na slici prepoznaje odredene predmete, prepoznaje i imenuje boje . Uporna je i
voljna da radi. Pokazuje neizmjerno zadovoljstvo kada za rad i trud dobije pohvalu i nagradu.

Zna da napise krace rijeci ¢irilicom (mama, tata, baba, nos, 0ko...), velikim Stampanim slovima. Prepoznaje
skoro sva slova Cirilice.

Cita slovo po slovo krace rijeéi.
Zna brojeve do 10, sabira i oduzima uz pomo¢ didakti¢kog materijala do 10.
Bolje pamti jednostavne sadrzaje i potrebno je stalno ponavljati kako bi ih naucila.

U situacijama kada nije raspolozena, odbija da radi zadatke i odbija podrsku uciteljice.

Vijestine komunikacije (potreba za
komunikacijom, moguénost, nacin i

oblik)

Verbalno komunicira. Artikulaciju glasova je potrebno korigovati. Govor je agramati¢an. Razumije jasne,
nedvosmislene instrukcije i izvrsava ih. Na postavljena pitanja daje kratke ali tacne odgovore. Trudi se da
isprica i poveze u smislenu cjelinu neki dogadaj. Aktivna je i ukljucuje se u razgovor.

Socio-emocionalne vjestine

(ponasanje, samostalnost, briga o

Dosta je saradljiva, dobro uspostavlja kontakt sa vrSnjacima.Voli da se druzi i pokazuje emocije prema
svojim drugarima.




sebi, interakcija, prihvatanje i
pridrzavanje pravila rada, upravljanje
emocijama i sl.)

Uglavnom je ukljucena u aktivnosti u vrs$njacke grupe, povremeno joj pruzaju pomoc¢ i podrsku u ucenju.
Postuje skolska pravila i ponasa se u skladu sa njima. Rado ucestvuje u svim aktivnostima na casu.

Ponasanjem dominira princip zadovoljstva. Pohvala stimulativno djeluje na nju. Samostalno vodi brigu o
sebi. Samostalno se priprema za ¢as.

Motoricke  vjestine (kretanje,
ravnoteza, izdrzljivost, orijentacija u
mikro 1 makro prostoru, fina 1
krupna motorika, preciznost)

Gruba motorika je oCuvana, samostalno se kre¢e. Na Casovima fizickog radi vjezbe u skladu sa svojim
moguénostima.

Samostalno crta i boja.

Orijentacija u ucionici i $koli je dobra.

Senzorne sposobnosti - vid, sluh
(opseg, prijem, obrada, reakcija na
stimulus, vladanje prostorom)

Nosi naocare.

Pomagala koja dijete treba da koristi,
prilagodavanje (Tehnicko-
tehnoloski i elektronski uredaji,
AAC, AT, aplikacije, medicinsko-
protektivne sprave 1 pomagala,
oprema, namjestaj, oznake, vizuelni,
graficki, reljefni simboli,
specijalizovana nastavna i didakticka
sredstva, pribor za rad 1 ucenje,
format...).
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Ciljevi i strategije rada s u€enikom/u€enicom

Naziv nastavnog predmeta:

Crnogorski- srpski, bosanski, hrvatski jezik i knjiZzevnost

Cilj predmetnog | Precizno navesti Navesti nadine Prijedlog Konkretizacija za Definisanje | Nacin pracenja,
NI konkretne aktivnosti / | prilagodavanja’ (kada/u aktivnosti, inkluzivne uloge provjere i
usaglaSen sa metode / oblike rada’ kojim nastavnim podrske vannastavne, asistenta vrednovanja
sposobnostima i | kojima se postize situacijama) (individualno, | vr¥njacke aktivnosti, | ukoliko je postignuca
PO p OStaVliem ?ZVij ! u odjeljenju), | dodatnu stru¢nu potrebna ova tazoeog |
udenika/ucenice! | obrazovni cij . . = obrazovnog)*
postupaka za | podrSku (kada je vrsta podrske
rad stru¢nih | dostupna u zajednici) (de, ko,
saradnika kada/koliko?)
(ko, sto,
kada/koliko?)
Recitovanje dijela | lzgovara viSe puta . . L U(t:estV(_)VEmJe u Usvrn!erava -Recituje
pjesme po stihove pjesme nakon PrllagO(.ievm r}astavm listic priredbi paszu, pjesmu,tj.njen dio
redovnom utiteljice. za sval_<1 casi predrr_let ) ) PO_H_IOC koji je napamet
programu o -zadaci k_op su usmjereni Kad god je moguce prilikom naudila.
-Povezuje rijeci pjesme | na razvoj govora podrsku asistenta Citanja
sa odgovaraju¢om Nastavne sadrzaje zamijeniti vr$njatkom | zadataka -CrteZzom predstavlja
slikom, a nekad i cijele | povezivati sa podrskom Usmjerava je | doZivljaj pjesme.
stihove. svakodnevnim iskustvom. Savakoga dana mijenjati | narad

Raditi postupno i zadatke

ra$c¢laniti na manje korake.

Koristiti

raspored sjedjenja sa
drugom djecom radi
ostvarivanja kvalitetnije

! Videt opis trenutnog funkcionisanja i potreba uéenika/ucenice
2 U skladu s ovim se izraduje radni/edukativni i matetijal za provjeru znanja i vrednovanje postignuca

4 Viijeme obavljanja zadataka, font, format, komunikacija/izraZavanje: znakovni jezik, Brajevo pismo,

zadataka, modela, nastavnog i radnog materijala; simbolizacija; audio zapis; demonstriranje; i sl.)
# Saglasno aktivnostima/metodama/oblicima rada

sistem za komunikaciju putem slika, prilagodavanje postupaka, izrada




Slusa
tekstove/bajke po
redovnom
program (u
skracenom obliku)
i uz pomoc
nastavnika
odgovara na
kratka pitanja
vezana za tekst

- Postavljati kratka i
jasna pitanja na koja
kratko odgovara.

-Prepozna mjesto
dogadanja radnje

-Sa ucenicima uraditi
dramatizaciju teksta

Razvijanje govora

U tekstu razlikuje njegov
slikovni i tekstualnin

dio, prepoznaje slova i
neke rijeci.

-Kroz odgovarajudi
slikovni materijal
podsticati da imenuje
ono $to je slikom
predstavljeno, a zatim
da pokusa da sklopi
recenicu.

demonstraciju,stvarne

predmete,crtanje,ocigledna

sredstva u nastavi.
Razvijati radne navike i

odnos prema radu. U radu
praviti pauze, biti strpljiv i

tolerantan. Konstantno

potrebna pomo¢, podrska

uciteljice ili asistenta

komunikacije sa
drugarima.Davati joj
razna zaduZenja,npr. da
dijeli djeci nastavni

materijal,sveske,pribor...

Podsticati druzenje i
vrSnjacku saradnju kroz
kolektivne igre i
aktivnosti u razredu, uz
podrsku uditeljice,
asistenta kao i drugara,
sa jasnim zaduzenjima.

Postavljati jasna i
kratka pitanja u vezi
obradivanog teksta i
ocekivati da da
kratke odgovore (ko
su likovi, mjesto
radnje, pozitivni i
negativni
likovi).Postavljati
sugestivna pitanja,i
potpitanja koja traze
odgovore tipa da/ne

Na slikovhom
materijalu pokazuje
Sta je prikazano i
formira kratku
recenicu, uz pomo¢
asistenta.
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Upoznaje i usvaja
pocetno pisanje i
Citanje.

Osposobljava se
da prepoznaje
velika Stampana
slova ¢irilice.

Osposobljava se
da prepoznaje i
sastavlja krace
rije¢i po modelu.

Pravi slova od kartona,
kolaz papira, krep
papira...

-Kroz igru u slovarici
prepoznaje velika
Stampana Cirilicna
slova.
Uciteljica/asistentkinja
imenuje slova i objekte
na slikama (npr. A-
auto). TraZzise da
izdvoji odredeno slovo
(,,Daj mi A-auto”).

-Na listi¢u ucenik gleda
kratke rijeci od 3-4
slova, koje su pracene
slikama. Nekoliko rijeci
se stalno ponavljaju,
ucenik treba da ih
prepoznaje globalno i
da ih uparuje sa
odgovarajucéim slikama.

-Od izrezanih slova na
kartonu sastavlja krace
rijeci, po modelu.

-Pise krace rijeci
koriste¢i naucena
slova, po modelu.

-Pronalazi trazeno
slovo medu tri
ponudena.

-Sastavlja rije¢ od
slova na karticama,
po modelu.

-Pratimo kako ucenik
prihvata aktivnosti,
Sta pobuduje najvise
interesovanja, kakve
su mu reakcije.

-Pratimo uspjesnost i
nivo potrebne
podrske.
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Datum, potpisi ¢lanova tima za izradu i | Datum: 8.2.2023.

primjenu IROP-a
Potpis:
Uciteljica; Psiholoskinja; Logoped;
Roditelj/staratelj; Nastavnica engleskog jezika;
Pedagoskinja;

49



Ciljevi i strategije rada s u€enikom/u€enicom

Naziv nastavnog predmeta: Matematika
Cilj predmetnog Precizno navesti | Navesti nacine | Prijedlog Konkretizacija za | Definisanje Nacin pracenja,
programa konkretne aktivnosti / | prilagodavanja’ (kada/u | aktivnosti, inkluzivne vannastavne, | uloge provjere i
usaglasen sa metode / oblike rada‘ | kojim nastavnim situacijama) | podrske vr$njacke aktivnosti, | asistenta vrednovanja
sposobnostima i kojima se postize (individualno, u | dodatnu stru¢nu | ukoliko je | postignuca
potrebama postavljeni  razvojni i odjeljenju), podrsku (kada je dostupna | potrebna ova | (razvojnog 1
uéenika/ucenice? obrazovni cilj postupaka za | u zajednici) vista podtske | obrazovnog)®

rad stru¢nih (de, ko,

saradnika (ko, kada/koliko?)

Sto,

kada/koliko?)
Odreduje poloiaj Uocavai razliku medju Prilago@eni I}astavni listi¢ Ucestvovanje u priredbi | Usmjerava Stecena znanja
oredmeta u odnosu predmetima/bi¢ima i za svaki Cas 1 predmet Kad god je moguce paznju provjeravati kroz
na sebe pratedi zahtjeve izdvaja | -zadaci koji su usmjereni podrsku asistenta Pomo¢ nastavne listice

maniji, visi, na razvoj govora zamijeniti vr$njatkom | prilikom (zaokruZi veci/maniji,
deblji,tanji,predmet/bice | Nastavne sadrzaje podrikom Citanja deblji/tanji
povezivati sa Savakoga dana mijenjati | zadataka
svakodnevnim iskustvom. raspored sjedjenja sa Usmjerava je
_ - Raditi postupno i zadatke drugom djecom radi na rad

Prepoznaje uocava i u ucionici -Na nastavnom

predmete oblika
lopte, kocke i valjka
valjka

prepoznaje predmeta
oblika lopte,kocke i

ra$¢laniti na manje korake.

Koristiti
demonstraciju,stvarne
predmete, crtanje,
ocigledna sredstva u

ostvarivanja kvalitetnije
komunikacije sa
drugarima. Davati joj
razna zaduZenja, npr. da
dijeli djeci nastavni

listicu uocava oblike,
povezuje iste,boja
isti oblik jednom
bojom

5 Videti opis trenutnog funkcionisanja i potteba u¢enika/ucenice
¢ U skladu s ovim se izraduje radni/edukativni i matetijal za provjeru znanja i vrednovanje postignuca

4 Viijeme obavljanja zadataka, font, format, komunikacija/izrazavanje: znakovni jezik, Brajevo pismo, sistem za komunikaciju putem slika, ptilagodavanje postupaka, izrada
zadataka, modela, nastavnog i radnog materijala; simbolizacija; audio zapis; demonstriranje; i sl.)
8 Saglasno aktivnostima/metodama/oblicima rada




-opipavajudéi razlikuje nastavi. Razvijati radne materijal,sveske,pribor...

loptu od valjka ili kocke navike i odnos prema Podsticati druZenje i
P radu. U radu praviti pauze, vrénjacku saradnju kroz
-koristedi ocigledna ... .. . L
) biti strpljiv i tolerantan. kolektivne igre i
sredstva prepoznaje ove Kti . d
blike Konstantno potrebna aktivnosti u razredu, uz
0 . .o v Ve e
pomo¢, podrska uciteljice podrsku uiteljice,
ili asistenta asistenta kao i drugara,
sa jasnim zaduZenjima.
Brojevi do 10 - Prepoznaje brojeve Na pripremljenom
L . - . materijalu
Sabira i oduzima - Zapisuje brojeve do 10 . .
. prepoznaje i izdvaja
brojeve do 10 . )
- GrupiSe elemente poznate brojeve.

prema boji, obliku, Na nastavnom listi¢u

velicini. zapisuje brojeve i
povezuje odreden
broj predmeta sa

datim brojem.

- Koristi odgovarajuci
didakticki materijal

- Sabira i oduzima dva
Sabira i oduzima
usmeno pomocu
ociglednih
sredstava.

broja uz pomo¢
Stapica,bojice...

Datum, potpisi ¢lanova tima za izradu i primjenu
IROP-a
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2.2. Primjeri prilagodavanja nastave i provjere postignuca

Prilagodavanje nastave i provjere postignuca kljuéno je za uspjes$no uéenje i napredak kod djece sa
intelektualnim smetnjama (1S).

Prilagodavanje nastave zahtijeva:

Prilagoditi nastavni plan i program kako bi zadovoljili individualne potrebe svakog djeteta. To moze
ukljucivati razli¢ite metode ucenja, tempo ucenja i materijale prilagodene razli¢itim nivoima

sposobnosti.

U toku rada upotrijebiti vizuelna pomagala, poput slika, grafikona, ilustracija i piktograma kako bi

poboljsali razumijevanje gradiva i olaksali komunikaciju.

Ukljuciti multisenzorne aktivnosti kako bi podstakli uéenje kroz razli¢ite senzorne kanale, §to moze

poboljsati razumijevanje i1 zadrzavanje informacija.

Podjela lekcija u krace segmente i omoguciti pauze kako bi djeca sa IS mogla bolje pratiti i duze

zadrzati paznju.

Gdje god je moguce integrisati igru i prakticne primjere u nastavu kako bi podstakli motivaciju i

ucenje kroz iskustvo.

Vazno je stvoriti prijatno okruZenje u kojem svako dijete ima priliku posti¢i uspjeh i osjecati se

uspjes$no u svom ucenju (Guralnick, 2017).
Prilagodavanje provjere postignuca:

Koristiti razli¢ite metode procjene, osim tradicionalnih testova, kako bi procijenili razumijevanje
djece sa IS. To moze ukljucivati prakti¢ne zadatke, prezentacije, portfolije, vrednovanje kroz igru i

druge oblike procjene.

Tradicionalne testove, prilagoditi potrebama djece. Skratiti zadatke, koristiti vise vizuelnih elemenata

i pruziti dodatnu podrsku tokom provjere.

Postaviti individualne ciljeve za svako dijete, uzimajuéi u obzir njihove specifi¢ne potrebe i razvojne

mogucénosti.



Vrednovati napredak djece sa IS na temelju njihovih li¢nih postignuéa i pobolj$anja, umjesto

uporedivanja sa drugim ucenicima.

Saradnja sa roditeljima i stru¢njacima, kao S§to su terapeuti i psiholozi, moZe pruziti dodatne

informacije o napretku djeteta i pomo¢i u odabiru prilagodenih pristupa i procjena.

2.3. Primjeri pripremljenog radnog materijala

DEJZI udzbenik omogucava ¢italacko iskustvo svim ucenicima koji iz bilo kojeg razloga ne mogu da
¢itaju odstampani tekst. Dominantno su namijenjeni za djecu sa smetnjama vida, intelektualnim
smetnjama 1 sa teSko¢ama u Citanju 1 pisanju. Ove udzbenike mogu u svakodnevnoj nastavi koristiti
svi ucenici koji treba da uvjezbaju vjestinu pazljivog slusanja. Crna Gora je prva zemlja u svijetu koja
sistematski koristi DEJZI udzbenike u inkluzivhom obrazovanju. Primjena ovih udzbenika je

proSirena na sve Skole u Crnoj Gori.

“Za rad s djecom u procesu opismenjavanja, rad s djecom sa autizmom i ovladavanje matemati¢kim
pojmovima u | ciklusu, pripremljen je instruktivno-edukativni nastavni materijal za inkluzivan rad i
ucenje sa ciljem osnazivanja nastave, struéne podrske i pobolj$anja inkluzivne prakse i sprovedena je
obuka za koris¢enje. Uradeni su modeli za poboljsanje Citalatke pismenosti putem unapredenje
kvaliteta procesa savladavanja ¢itanja i pisanja u I ciklusu osnovnoskolskog obrazovanja. Uraden je
Vodic zarad s djecom s intelektualnim smetnjama koji sadrzi opis istrazivanja, definiciju intelektualnih
smetnji i opis karakteristika i potreba ove djece, pristupe u radu, preporuke, primjere iz prakse i
sprovedene obuke za primjenu Vodic¢a“. Informacije u vezi sa inkluzivnom praksom dostupne su na

portalu: http://www.skolskiportal.edu.me/Pages/Inkluzivnoobrazovanje.aspx™ (Strategija inkluzivnog

obrazovanja, 2018. str.11).

Za citanje i razvoj govora moze se u okviru vannastavnih aktivnosti formirati ¢italacka radionica. Tu
bi se mogla citati kratka djela o prirodi rodnog kraja, o zivotu djece, njihovom prijateljstvu i
drugarstvu, djela o radu, o moralnim i eti¢kim standardima ponaSanja, 0 dobru i zlu, bajke,

pripovijetke, pjesme, basne, poslovice, izreke, zagonetke, brojalice, djecije pjesme.

Razvoj finih motorickih vjestina kljucan je za djecu sa intelektualnim smetnjama kako bi bolje koristila
olovku i kontrolisala pokrete tokom pisanja, crtanja i drugih aktivnosti koje zahtijevaju precizne sitne
pokrete prstiju. Brojne su vjezbe koje mogu pomo¢i u razvijanju finih motorickih vjestina kod djece

sa intelektualnim smetnjama:


http://www.skolskiportal.edu.me/Pages/Inkluzivnoobrazovanje.aspx

1. Saranje i crtanje po tragovima: Dati djeci jednostavne obrasce, linije ili tragove koje mogu pratiti

olovkom. To ¢e podstaknuti koordinaciju oka i ruke te razvijati preciznost pokreta.

2. Manipulacija sitnim predmetima: Podstaknuti djecu da koriste pincetu ili Stapic¢e kako bi prenosila
sitne predmete poput perlica, gumica ili kuglica iz jedne kutije u drugu. To razvija preciznost hvatanja
I kontrole prstiju.

3. Rezanje papira: Neka djeca vjezbaju rezanje papira makazama. Poceti s jednostavnim linijama i

oblicima, a zatim postupno uvoditi slozenije zadatke.

4. Slikanje prstima: Dopustiti djeci da slikaju prstima na papiru ili drugim povrSinama. Ovo je dobra

vjezba za razvijanje kontrole prstiju i osjecaja za likovni izrazaj.

5. Izrada mozaika: Podstaknuti djecu da koriste komadice papira, tkanine ili druge materijale kako bi

stvarali mozaik. Ovo razvija preciznost i koncentraciju.

6. Vjezbe sa sarenim trakama: Djeca mogu vjezbati vezanje i manipulaciju trakama u boji, §to pomaze

u razvijanju spretnosti prstiju.

7. Modeliranje gline: Podstaknuti djecu da modeluju oblike sa glinom ili plastelinom. To podstice

finu motori¢ku koordinaciju i kreativnost.

8. Igranje igara sa lego kockicama: Djeca mogu graditi razli¢ite oblike i strukture sa lego kockicama,

Sto razvija finu motoricku preciznost i vizuelno-motoricku koordinaciju.

9. Vjezbe preciznosti: Postaviti male predmete poput dugmica ili klikera u uske otvore ili male fioke

kako bi djeca vjezbala preciznost hvatanja i pomjeranja.

10. Preslikavanje oblika: Djeca mogu preslikavati oblike, slova ili brojeve s jednog papira na drugi.

Ovo razvija kontrolu prstiju i percepciju prostora.
Primjeri multisenzornog ucenja ukljucuju:

1. Korisc¢enje vizuelnih pomagala: Upotreba dijagrama, grafikona, ilustracija, slika i piktograma
kako bi se vizuelno prikazali koncepti i informacije.
2. Koriscenje auditivnih pomagala: SluSanje govora, zvukova, pri¢a, pjesama ili zvuc¢nih efekata

koji prate gradivo i pomazu ucenicima da bolje razumiju.



Tjelesno ucenje: UCenje kroz tjelesne pokrete 1 aktivnosti koje pomazu ucenicima da zapamte

informacije, poput plesa, skakanja ili rukovanja manipulativnim materijalima.

4. Ucenje dodirom i opipivanjem: Upotreba materijala za dodir, poput razli¢itih tekstura ili
oblika, kako bi se podstaklo razumijevanje i pamc¢enje informacija.

5. UCcenje putem ukusa i mirisa: Povezivanje ukusa i mirisa s odredenim informacijama kako bi

se podstaklo pamcenje i razumijevanje.

KoriS¢enje multisenzornog u¢enja moze biti posebno korisno za ucenike sa razli¢itim stilovima u¢enja
1 razli¢itim potrebama. Integrisanjem vise Cula u procesu ucenja, nastavnici mogu stvoriti bogatije i
zanimljivije iskustvo uéenja, Sto moze poboljsati razumijevanje, motivaciju i pamcenje gradiva kod

ucenika.
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III METODOLOSKI PRISTUP

3.1. Problem i predmet istrazivanja

Predmet ovog istrazivanja predstavljaju iskustveni stavovi ucitelja prema organizaciji rada s djecom
koja imaju intelektualne smetnje u prvom ciklusu osnovne $kole. Posljednjih godina u savremenim
drustvima dogadaju se promjene vezane za vaspitanje i obrazovanje djece sa intelektualnim
smetnjama. Odnos drustva prema djeci sa intelektualnim smetnjama usko je povezan sa specificnim
drustveno-ekonomskim i kulturoloskim uslovima svake sredine. Poteskoce koje objektivno postoje
kod djece sa intelektualnim smetnjama ponekad predstavljaju veliki problem u savladavanju nastavnih

sadrzaja. Takve smetnje, ipak ne ¢ine tu djecu manje vaznijom od ostalih.

Tokom posljednjih nekoliko decenija Sirom svijeta predskolski i Skolski programi su poceli da
ukljucuju djecu sa intelektualnim smetnjama u redovnu razrede. Uloga uditelja u radu s djecom sa
intelektualnim smetnjama je najveca. Njihovo misljenje o radu s djecom sa intelektualnim smetnjama
je od velike vaznosti za postizanje najboljih rjeSenja. Potrebna im je dobra priprema, prilagoden
nastavni program i odgovarajuca strategija i resursi. Timska saradnja izmedu skole, roditelja i
stru¢njaka je jako bitna za organizaciju rada s djecom sa intelektualnim smetnjama, a posebno u prvom

ciklusu osnovne skole.

Iz istraZivanja koje ¢emo izvrSiti u osnovnim Skolama na teritoriji Crne Gore vidjecemo da li uitelji
posvecuju dovoljno paznje pri organzaciji rada s djecom sa intelektualnim smetnjama u prvom ciklusu
osnovne Skole. U istraZivanju ocekujemo i odredene probleme metodoloskih ogranicenja kao Sto su:
nedovoljan uzorak, moguénost da ucitelji daju socijalno poZeljne odgovore. Rezultati dobijeni ovim

istrazivanjem mogu naci svoju primjenu na seminarima u kontekstu daljeg usavrSavanja ucitelja.

Istrazivanje u ovoj oblasti moze pomo¢i boljem razumijevanju izazova i mogucnosti u obrazovanju
djece sa intelektualnim smetnjama u prvom ciklusu osnovne $kole, a rezultati istrazivanja mogu biti

od koristi za razvoj boljih praksi i politika u oblasti obrazovanja.

3.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj nam je da ispitivanjem postojeéih praksi u obrazovanju djece sa intelektualnim smetnjama u

prvom ciklusu osnovne $kole, identifikujemo pozitivne aspekte i izazove. Svrha ovog istrazivanja



bila nam je ispitati uticaj inkluzivnih praksi na akademski napredak i socijalni razvoj djece sa

intelektualnim smetnjama.

Osim toga pokuSali smo da kroz istrazivanje, na osnovu iskustvenih stavova ucitelja, utvrdimo
pravilan nacin organizacije rada sa djecom sa intelektualnim smetnja u prvom ciklusu osnovne $kole.
Posebna stru¢na rjeSenja u radu sa ucenicima prvog ciklusa osnovne Skole sa smanjenim
intelektualnim sposobnostima mogu da pruze ucitelji u saradnji sa pedagogom, psihologom,

roditeljem (Bojanin, Cordi¢, 2000).

Istraziti uticaj inkluzivnih praksi na akademski napredak i socijalni razvoj djece sa intelektualnim
smetnjama, kao i doprinijeti razvijanju prakti¢nih preporuka i smjernica za poboljSanje organizacije

rada sa ovom grupom ucenika.

Glavni motiv za sprovodenje ovog istrazivanja je poboljsati rad s djecom koja imaju intelektualne

smetnje, zbog toga su nam i glavni zadaci:

1. Utvrditi na koji nacin nastavnici prvog ciklusa osnovne $kole vr$e organizaciju rada s djecom sa

intelektualnim smetnjama;

2. Utvrditi na koji na¢in nastavnici vr§e organizaciju rada s djecom sa intelektualnim smetnjama u

ovladavanju ra¢unskim operacijama;

3. Utvrditi na koji nacin nastavnici vr$e organizaciju rada s djecom sa intelektualnim smetnjama u
ovladavanju vjestinom citanja;
4. Ispitati koji problemi u organizaciji rada su najceséi u radu s djecom sa intelektualnim smetnjama

u prvom ciklusu osnovne $kole;

5. Da sistemati¢no prikupimo i analiziramo relevantne podatke i tako doprinesemo boljem
razumijevanju i poboljSanju organizacije rada sa djecom sa intelektualnim smetnjama u prvom ciklusu

osnovne Skole.

3.3. Hipoteze i varijable

Na osnovu obradenog problema, definisanog predmeta, postavljenog cilja i zadatka ovog istrazivanja

mozemo izdvojiti glavnu 1 pomoc¢ne hipoteze.



Glavna hipoteza glasi: Pretpostavlja se da ucitelji posvecuju vecu paznju u organizaciji rada s djecom
sa intelektualnim smetnjama u prvom ciklusu osnovne $kole u odnosu na posveéenu paznju djeci bez

smetnji i teSkoca u razvoju.
Sporedne hipoteze ovog istrazivanja su:

1. Pretpostavlja se da uitelji u prvom ciklusu osnovne $kole organizuju rad s djecom sa intelektualnim

smetnjama i realizuju individualno po IROP-u.

2. Pretpostavlja se da ucitelji prvog ciklusa osnovne Skole realizuju organizaciju rada prema

intelektualnim mogucénostima djeteta u ovladavanju racunskih operacija.

3. Pretpostavlja se da ucitelji prvog ciklusa osnovne Skole realizuju organizaciju rada prema

intelektualnim moguénostima djeteta u ovladavanju vjestina ¢itanja.

4. Pretpostavlja se da postoje problemi u realizaciji programa u radu s djecom sa intelektualnim

smetnjama u prvom ciklusu osnovne skole.

3.4. Populacija i uzorak istrazivanja

Populacija ¢iji ¢e se stavovi istrazivati su nastavnici osnovnih skola u Crnoj Gori. Prema podacima

Monstata u Crnoj Gori ukupno je zaposleno 5.214 nastavnika u $kolskoj 2022/2023. godini.

S obzirom na to da je u pitanju prvi ciklus osnovne Skole, anketirani su samo ucitelji koji realizuju
nastavu u prvom ciklusu. Istrazivanje se realizovalo na uzorku od 100 uditelja iz sve tri crnogorske
regije. Kako nijesmo mogli da dodemo do podatka o broju ucitelja u prvom ciklusu osnovnih skola
po regijama Crne Gore, pokusali smo da procenti u nasem uzorku priblizno odgovaraju procentu svih
nastavnika u osnovnim skolama u Crnoj Gori. Svjesni smo ¢injenice da to nije bas mjerodavno, ali

nijesmo imali drugi izbor.

3.5. Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja

U radu ¢emo primijeniti metodu teorijske analize. Ova metoda ¢e se primijeniti u procesu definisanja

problema, predmeta, cilja, istrazivackih zadataka i istrazivackih hipoteza.

Za prikupljanje podataka korisc¢ena je strukturisana anketa za ucitelje. Anketa je bila dostupna online
putem e-poste, takode je bila distribuirana u papirnom formatu. Sama anketa je podijeljena u Cetiri

sekcije: opis i cilj istrazivanja, pitanja o demografskim i socio-ekonomskim karakteristikama, zatim



su procjenjivali stepen saglasnosti sa pitanjima putem petostepene Likertove skale (od 1 — uopste
nijesam saglasan/na do 5 — u potpunosti sam saglasan/na).

Pitanja su bila koncipirana kako bi se istrazili razliCiti aspekti percepcije ucitelja u vezi sa stavovima
0 inkluzivnom obrazovanju u prvom ciklusu osnovne $kole, kao i potrebne resurse za njegovu

realizaciju.

Prilikom sprovodenja istrazivanja, postovani su eticki principi, uklju¢ujucéi pristanak ispitanika i
anonimnost njihovih odgovora. Takode je osigurana zastita podataka i privatnosti sve u cilju dobijanja

Sto pouzdanijih i relevantnijih podataka za donosenje zakljuéaka.

3.6. Preliminarno (sondazno) istraZivanje

Preliminarno (sondazno) istraZivanje je pocetna faza istrazivanja koja se sprovodi kako bi se stekao
opsti uvid u odredenu temu ili problem koji ¢e kasnije biti detaljnije istrazivan. Ova faza je korisna za
prikupljanje osnovnih informacija, identifikaciju klju¢nih pitanja i postavljanje osnova za dalje
istrazivanje. Sondazno istrazivanje se ¢esto koristi kao prvi korak u procesu istrazivanja, prije nego

Sto se detaljnije razviju hipoteze i postave ciljevi za istrazivanje.

U sondaznom istrazivanju, primijenili smo osnovne metode teorijske analize. Ovaj pristup posluzio
nam je kao temelj za dalje empirijsko istrazivanje, jer nam je pomogao da postavimo osnove za
razumijevanje i testiranje teorija u stvarnim uslovima. Cilj nije dubinska analiza ili donoSenje
zakljucaka, ve¢ skupljanje inicijalnih podataka i informacija kako bi se bolje razumjela situacija i
problematika u obrazovanju djece sa intelektualnim smetnjama u okviru redovne nastave u prvom

ciklusu osnovne skole.

3.7. Oc¢ekivani doprinos i dalji pravci

Ocekujemo da Ce istrazivanje pruziti dublje razumijevanje trenutnih obrazovnih praksi za djecu sa
intelektualnim smetnjama i sugerisati na¢ine za njihovo unapredenje. Istrazivanje moze ponuditi
smjernice za poboljsanje saradnje izmedu roditelja, nastavnika i stru¢njaka, kao i za bolje koris¢enje

resursa u obrazovanju.

Buduéa istrazivanja mogu dublje istraziti specificne aspekte inkluzivnih praksi, kao Sto su

individualizacija nastavnog plana, podrska za ucenje ili uloga vr$njaka u inkluzivhom okruZenju.



Dalja istrazivanja mogu se usmjeriti na ocjenu efikasnosti obuka i podrske za nastavnike kako bi se

bolje pripremili za inkluzivno obrazovanje.

Uporedno istrazivanje inkluzivnih praksi u razli¢itim zemljama kako bi se razumijeli faktori uspjeha i

razlike u pristupima.

Ocekivani doprinos i dalji pravci istrazivanja treba da budu uskladeni sa ciljevima istrazivanja i
doprinesu boljem razumijevanju i poboljSanju organizacije rada s djecom sa intelektualnim smetnjama

u prvom ciklusu osnovne skole.

3.8. Obrada prikupljenih podataka

Osnovni koraci u analizi i obradi prikupljenih podataka su:

e Nakon prikupljanja podataka, sprovedeno je grupisanje podataka, kako prema demografskim
tako i socioekonomskim karakteristikama (pol, staz u prosvjeti, godine starosti, regija u kojoj
je zaposlen). Sve navedene varijable su obradivane kao nezavisne promenljive.

e Potom smo grupisali odgovore dobijene u anketi prema cilju istrazivanja i u skladu sa ve¢
postavljenim hipotezama, sto nam je pomoglo u fokusiranju analize i interpretaciji rezultata.

e Zatim smo pristupili kvantitativnoj analizi kako bi se identifikovale tendencije i stavovi o
percepciji ucitelja. Koris¢enje deskriptivnih statistickih metoda, kao $to su srednja vrijednost,
modus, standardna devijacija, koeficijent varijacije je korisno za sumiranje i prikazivanje
osnovnih karakteristika podataka.

e U obradisu korisceni razli¢iti graficki prikazi kao $to su histogrami, grafikoni, ili box plotovi
kako bismo vizuelizovali podatke. Ovo nam je pomoglo u boljem razumijevanju raspodijele i
odnosa izmedu promjenljivih.

e Za obradu statistickih podataka 1 graficki prikaz, koriS¢eni su odgovarajuéi statisticki alati,

uglavnom Excel.



IV REZULTATI ISTRAZIVANJA

Prije nego Sto sam pristupila analizi podataka, sagledala sam prikupljene podatke i prosla kroz proces

¢iS¢enja podataka. Anketu je popunilo 104 ucitelja/ica. Od tog broja 4 ispitanika bili su predmetni

nastavnici i davali su nepotpune odgovore pa zbog toga nijesu usli u analizu podataka.

Shodno tome broj ispitanika obuhvacenih ovim istrazivanjem je bio 100 u¢itelja/ica u prvom ciklusu
osnovnih Skola u Crnoj Gori. Anketa se sastojala od 25 pitanja od toga 6 pitanja o demografskim
karakteristikama ispitanika, 4 dihotomna pitanja, 5 o percepciji nastavnika sa Likertovom skalom (od
1 — uopste nijesam saglasan/na do 5 — u potpunosti sam saglasan/na), 5 pitanja rangiranja sa vise
ponudnih odgovora. Anketa je 20 pitanja struktuiranih, a samo 5 pitanja nestruktuiranih tzv. otvorenih

pitanja. Ona daju bogatije podatke, pruzaju autenti¢nost, dubinu i iskrenost, ali su mnogo teza za

statisti¢ku analizu.

Tabela br.1: Demografske i socio-ekonomske karakteristike anketiranih ucitelja

Varijable Karakteristike Frekvencija- | Procenat Kumulativ ispod
apsolutna uceséa - % | od relativne frekv.

POL Zenski 86 86% 86%

Muski 14 14% 100 %
REGIJA Centralna 43 43% 43%

Juzna 35 35% 78%

Sjevjerna 22 22% 100%
OBRAZOVANJE | Master 28 28% 28%

Specijalisticke 41 41% 69%

Becelor 20 20% 89%

Drugo 11 11% 100%
STAROST 24-30 24 24% 24%

31-37 28 28% 52 %

38-44 32 32 % 84%

45+ 16 16% 100%
GODINE STAZA 1-10 50 50% 50%

11-20 12 12% 62%

21-30 20 20% 82%

30 + 18 18% 100 %

Izvor: Podaci dobijeni sprovedenom anketom




Procenat anketiranih prema polu

B Zensko

B Musko

Grafikon br.1: Struktura ispitanika prema polu

Struktura anketiranih ucitelja/ica po polu je priblizno jednaka strukturi zaposlenih nastavnika u Crnoj
Gori u Skolskoj 2022/2023 godini. Naime od ukupnog broja zaposlenih nastavnika u osnovnim
Skolama (5.214) ili 80 % su bile Zene a sSamo 20% su bili muskarci ((Uprava za statistiku, Saopstenje
br.42/2023). U nasem uzorku procenat zena ¢ini 86% (86) ili 6 indeksnih poena vise nego u broju
zaposlenih, Sto predstavlja relativno malo odstupanje, pa po osnovu toga mozemo konstatovati da je

uzorak reprezentativan.

Procenat anketiranih po regijama

M Centralna
M JuZna

M Sjeverna

Grafikon br.2: Struktura ispitanika prema regijama
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Od ukupnog broja anketiranih ucitelja/ica najvise je bilo iz centralne regije Crne Gore (43 ispitanika),
zatim iz juzne regije (35 ispitanika) i iz sjeverne regije (22 ispitanika). Struktura anketiranih ucitelja
po regijama je priblizno srazmjerna procentu ukupnog broja zaposlenih nastavnika u osnovnim
Skolama po regijama. Prema zvani¢nim podacima broj osnovnih $kola u $kolskoj 2022/2023. je bio
75 8kola u sjevernoj, 62 skole u centralnoj i 31 $kola u juznoj regiji . U istom periodu broj zaposlenih
nastavnika u centralnoj regiji ¢inio je 42,3% zaposlenih i odgovara procentu anketiranih, koji je
iznosio 43% ((Uprava za statistiku, SaopStenje br.42/2023). Kod sjeverne i juzne regije doslo je do
odstupanja procenta anketiranih od procenta zaposlenih. Pa tako u juznoj regiji procenat zaposlenih u
odnosu na ukupan broj je 25,2 %, a na$ uzorak je obuhvatio 35%. U sjevernoj regiji broj zaposlenih
nastavnika je obuhvatio 32,5% od ukupnog broja nastavnika, a na§ uzorak ¢ini 22% od ukupno

anketiranih ucitelja/ica.

Procenat anketiranih prema steCenom obrazovanju

® Master
B Specijalisticke
m Becelor

Drugo

Grafikon br.3: Struktura ispitanika prema steCenom obrazovanju

Struktura anketiranih ucitelja/ica prema steCenom nivou obrazovanja prikazana je grafikonom br.3.
Na osnovu njega najveéi broj je imao visoko obrazovanje ili specijalisticke studije odnosno 240 ECTS
I to 41%, magistarske ili master studije (300 ECTS) - 28% i viSe stru¢no obrazovanje ili Becelor -180
ECTS (20%).
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Procenat anketiranih prema godinama starosti

35%

30%
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25% 28%
20%
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Grafikon br.4: Struktura ispitanika prema godinama starosti

Na osnovu grafikona br.4 mozemo zakljuciti da je prosjec¢na starost anketiranih ucitelja/ica 36,8
godina. Jedna trecina ispitanika je bila starosti od 38-44 godina (32%), najmanji procenat anketiranih

ucitelja je imalo 45 i viSe godina i to 16%.

Procenat anketiranih ucitelja prema godinama staza u
prosvjeti

50%
45%
40%
35%
30%

25% v o
20% .
15%
10%
5%

0%
"1-10" "11-20" "21-30" 30ivide

Grafikon br.5: Struktura ispitanika prema godinama staza

Na osnovu grafikona br.5 mozemo vidjeti da je najveci procenat anketiranih imao radni staz od 1-10
godina njih 50 (50%), 20% je imalo radni staz od 21-30 godina, 18% je imalo preko 30 godina, a
najmanje su bili zastupljeni ucitelji od 11-20 godina radnog staza u prosvjeti. Prosjecan radni staz

anketiranih ucitelja je 15,6 godina.
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Procenat anketiranih koji imaju ucenike sa IS u
odjeljenju

® Da

u Ne

Grafikon br.6: Struktura anketiranih ucitelja koji su u svom odjeljenju imali u¢enike sa intelektualnim
smetnjama

Na osnovu grafikona br.6 mozemo zakljuéiti da od ukupnog broja anketiranih ¢ak 42% ucitelja/ica,
nije imalo u odjeljenju u¢enike sa IS. Uporednom analizom sa godinama staza dosli smo do zakljucka

da su to uglavnom (99%) ucitelji/ice sa kra¢im radnim stazom.

Skola pruZa dovoljno podrske za ucenike sa IS

EDa ENe HEHNeznam

Grafikon br.7: Stav anketiranih uéitelja o pruzanju podrske od strane $kole za uc¢enike sa IS

Odgovori anketiranih na pitanje da li njihova Skola pruza dovoljno podrske za ucenike sa

intelektualnim smetnjama, prikazan je grafikonom br.7.
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Na osnovu njega mozemo zakljuciti da samo 48% (ili 48 uditelja) smatra da Skola pruza dovoljno
podrske za ucenike sa IS, dok 40% smatra suprotno. Na osnovu ovakve proporcije mozemo
konstatovati da skole u Crnoj Gori nijesu jos uvijek opremljene kako bi mogle da pruze odgovarajuéu

podrsku ucenicima sa IS i uciteljima/icama u relizaciji nastave.

Zastitnik ljudskih prava i sloboda, obilaze¢i mnoge obrazovno-vaspitne ustanove u Crnoj Gori u 2021.
godini, zapazio je da nijesu sve prilagodene osobama sa invaliditetom. ,,Najvise 16 osnovnih §kola od

163 su potpuno pristupacne”, navodi se u izvjestaju o radu Zastitnika za 2021. godinu.

Procenat ucitelja koji redovno saraduju s roditeljima

B Redovno

® Ponekad

Grafikon br.8: Struktura anketiranih nastavnika prema saradnji sa roditeljima ucenika sa IS

O neophodnosti saradnje sa roditeljima, kako pri izradi IROP-a, tako i kod procjenjivanja usvojenih
znanja, pisali smo u prvom dijelu ovog rada. U Zelji da provjerimo, postavili Smo 0ovo pitanje u anketi.
Na osnovu grafikona br.8 evidentno je da ¢ak 85% (odnosno 85 anketiranih) ispitanika redovno
saraduje sa roditeljima, a samo 15% ponekad, sto je vrlo korektan podatak i dokazuje da anketirani

ucitelj/ice, kao i ve¢ina pokusavaju da maksimalno realizuju obuku ucenika sa IS.
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Nacini prilagodavanja nastave u cilju podrSke ucenika sa IS

B Vizelna pomagala

B Saradujem sa asistentima i
strucnjacima kako bi pruzila
individualnu porsku ucenicima sa IS

W Prilagodavam tempo i ritam rada
prema potrebama ucenika sa IS

Grafikon br.9: Struktura anketiranih ucitelja/ica prema nacinima prilagodavanja nastave u cilju
podrzavnja ucenika sa intelektualnim smetnjama

Na osnovu grafikona br.9 mozemo uociti da je 72% anketiranih ucitelja/ica izjavilo da Upotrebljava
vizuelna pomagala i ilustracije kako bi podrzao/la razumijevanje gradiva. Samo 16% je izjavilo
Saradujem s asistentima i struc¢njacima kako bi pruziolla individualnu podrsku ucenicima sa IS.
Svega 12% je odabralo ponuden odgovor Prilagodavam tempo i ritam nastave prema potrebama
ucenika sa IS.
Interesantno je napomenuti da su bila ponudena jo$ 2 odgovora, za koja se nije opredijelilo nijedan
ispitanik, u sklopu pitanja i to:

e Koristim multisenzorne metode kako bih podstaknuo/la bolje razumijevanje i zadrzavanje

informacija.

e Pruzam dodatno vrijeme i podrsku za rjesavanje zadataka i vjezbi.

Misljenja smo da je razlog tome nedostatak potrebnih resursa, Smanjen broj potrebnih asistenata u
nastavi kao i preoptereéenost ucitelja/ica kako administrativnim obavezama, tako i dodatnim

optere¢enjem za rad s ucenicima sa IS.
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Osposobljenost za rad sa u¢enicima sa IS

m Da

M Ne

Grafikon br.10: Percepcija anketiranih o njihovoj osposobljenosti za rad s u¢enicima sa IS

Na osnovu odgovora na pitanje Smatrate li sebe dovoljno osposobljenim za rad sa ucenicima sa 1S?
od strane anketiranih ucitelja/ica, prikazan grafikonom br.10 pokazuje da je ¢ak 72% je odgovorilo sa
»INE”. Ovaj podatak je vrlo indikativan posebno ako se vodimo ¢injenicom da se iz godine u godinu
povecava broj djece sa IS, koja se upisuju u redovne $kole, a nastavnici jo$ uvijek smatraju da nijesu
dovoljno osposobljeni za rad sa njima.

Prema podacima MONSTATA u period od 2018. do 2023. skolske godine, broj djece sa posebnim

potrebama koji je upisan u prvi razred osnovne Skole se povecao za 21,72%. Istovremeno je broj djece

sa posebnim potrebama upisan kroz redovnu nastavu je povecan za 23,3%, dok je taj procenat rasta u

posebnim odjeljenjima bio 13%, a u resursnim centrima 17,3%. Prosje¢an godisnji rast ucenika sa

posebnim potrebama uklju¢enim u redovno obrazovanje, u posmatranom periodu iznosio je 2,3%

(Uprava za statistiku, Saopstenje br.42/2023). Realno je ocekivati da ¢e se ova tendencija nastaviti,

ako ne i ubrzati, zbog toga je nuzno posvetiti dodatnu paznju obezbjedivanju odgovarajucih resursa

za inkluzivno obrazovanje.

Rezultati naseg istrazivanja potpuno su u skladu sa istrazivanjima sprovedenim ranije u Crnoj Gori.
“Neki ispitanici vjeruju da je bilo dovoljno obuke za nastavnike za ovu vrstu rada, dok sami nastavnici
ne osjetaju da imaju dovoljno samopouzdanja da samostalno realizuju ovu aktivnost. 1z ovog
neslaganja proistie jo§ vece neslaganje o ulogama nastavnika u procjenjivaju uspjeha ucenika. Neki
vjeruju da je proces evaluacije jednostavan logic¢ki proces zasnovan na kreiranju individualnog
nastavnog plana sa individualizovanim ciljevima ucenja za koje su nastavnici obuceni. Medutim,

nastavnici i dalje nijesu ubijedeni zbog njihovog nepoznavanja individualizovanih standarda uspjeha
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ucenika i njihove nespremnosti da se bolje upoznaju kroz praksu. Oni smatraju da je rjeSenje jos vise

Obuke” (Sakoti¢, Velji¢, 2010,str. 190).

Na pitanje Koje biste resurse i obuke smatrali korisnim za unapredivanje vaseg rada s ucenicima sa
intelektualnim smetnjama?, odgovori su vrlo razli¢iti, ali se mogu grupisati u klju¢ne nedostatke i to:

Obuke i pomo¢ osposobljenog i stru¢nog kadra. Evo i1 nekih primjera datih odgovora :

e Obuka nikada nije dovoljno 3to se tice OSI. Sto vise obuka koje pruzaju bolje znanje i laksi
rad sa njima;

e Metodoloske obuke savremene primjene nastavnih sredstava u radu s djecom sa IS; lzrada
plana i procjena;

e Prakti¢ne, sa naznakom za odredene smetnje, sa radionicom i do nekoliko dana gdje bi nam
predavaci demonstrirali svoj rad, a ne teorija ;

e Mislim da i pored nase volje, potrebna je stru¢na pomo¢ logopeda, psihologa, defektologa;

e Smatram da ucitelji/ice daju sve od sebe i da bi struc¢na lica trebalo da budu vise uklju¢ena u

rad s djecom sa POP.

Organizacija rada s ucenicima sa IS

B Individualno po IROP-u

B Grupno

Grafikon br.11: Struktura ispitanika prema nacinu organizacije rada s u¢enicima sa IS

Da bismo provjerili tacnost prve sporedne hipoteze Pretpostavija se da ucitelji u prvom ciklusu

osnovne Skole organizuju rad s djecom sa intelektualnim smetnjama i realizuju individualno po IROP-
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u, postavljeno je pitanje o na¢inu organizacije rada. Bila su ponudena 3 odgovora i to : Individualno,
prema njihovim IROP-ima, Grupno, zajedno s drugim ucenicima i Nijesam siguran/sigurna.

Odgovori su prikazani grafikonom br.11 gdje je lako uociti da 88% ucitelja/ica potvrduje nasu
hipotezu, a samo 12 % organizuje nastavu grupno, zajedno sa drugim uc¢enicima. Ono $to je pozitivno
je da u ovoj grupi nije bilo odgovora ,,nijesam siguran”, jer smo do sada imali dosta tzv. neodlué¢nih

odgovora poput ne znam ili nijesam siguran.

Azuriranje IROP-a

M Jednom godisnje
® Na 6 mjeseci

1 Po potrebi

Grafikon br.12: Struktura ispitanika prema tome koliko ¢esto azuriraju IROP-¢e

Na osnovu podataka prikazanih grafikonom br.12 da anketirani ucitelji/ice daju znacaj IROP-u,
odnosno svjesni su znacaja individualizacije nastave, kao podrska ucenju ucenika sa IS. Pa stoga i
55% anketiranih pristupa azuriranju IROP-a po potrebi, 29% na svakih 6 mjeseci, a samo 16% jednom

godisnje.
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Percepcija efikasnosti rada po IROP-u

m Da
M Ne

m Nijesam siguran/na

Grafikon br.13: Percepcija anketiranih o efikasnosti njihove organizacije rada prema IROP-u

Rezultati nam govore da su ipak ucitelji/ice u pravu kada traze dodatne obuke, jer ako 50% anketiranih
nijesu sugurni u efikasnost njihovog rada po IROP-u s djecom sa IS, to znaci da smo kao drustvo
negdje zatajili. U sustini, postoji potreba za boljom obukom ucitelja, ve¢om podr§kom stru¢njaka i
roditelja, kao i uspostavljanjem efikasnih mehanizama komunikacije i saradnje izmedu svih
relevantnih institucija kako bi se obezbijedilo kvalitetno inkluzivno obrazovanje za djecu sa

intelektualnim smetnjama u Crnoj Gori.

Nacini prilagodavanja matematike ucenicima sa IS

M Individualizacija prema IROP-u
B Multisenzorne metode

m Dodatne vjezbe i zadaci

Grafikon br.14: Realizacija nastave u ovladavanju racunskim operacijama
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Na pitanje kako prilagodavate nastavu matematike ucenicima sa intelektualnim smetnjama kako bi
bolje savladali racunske operacije, 63% anketiranih je odgovorilo primjenom individualizovane
strategije prema IROP-u. Ovaj podatak dokazuje tacnost i nase druge sporedne hipoteze, koja glasi
Pretpostavija se da ucitelji prvog ciklusa osnovne Skole realizuju organizaciju rada prema
intelektualnim mogucnostima djeteta u ovladavanju racunskih operacija.

Primjena dodatnih vjezbi i zadataka (17%), i (20%) primjena multisenzornih metoda u ovladavanju

racunskim operacijama za ucenike sa IS.

Ucestalost procjene napretka u matematici

m Cesto
® Nedjeljno
H Mjesec¢no

Tromesjecno

Grafikon br.15: Redovnost procjene napretka uéenika sa intelektualnim smetnjama u matematici

Na osnovu grafikona br.15 mozemo uociti da je procenat anketiranih ucitelja/ica dosta ujednacen.
Najveci procenat 30% anketiranih ucitelja (30) vrsi nedjeljnu procjenu napretka ucenika sa IS,
neznatno nizi procenat je kod mjese¢ne provjere napretka (28%). Cestu provjeru napretka sprovodi

(24%), a tromjesecnu 18% ucitelja.
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Nacini prilagodavanja vjestini ¢itanja ucenika sa IS

M Individualizacija prema IROP-u
B Dodatne vjezbe i zadaci

= Multisenzorne metode

Grafikon br.16: Realizacija nastave u ovladavanju vjestinama citanja

Sporedna hipoteza broj 3 koja glasi Pretpostavlja se da ucitelji prvog ciklusa osnovne Skole realizuju
organizaciju rada prema intelektualnim mogucnostima djeteta u ovladavanju vjestina citanja ovom
anketom je u potpunosti potvrdena, naime 70% ucitelja/ica, odnosno 70 anketiranih ucitelja/ica, je
odgovorilo da organizaciju rada ucenika sa IS u procesu ovladavanja vjestinom c¢itanja vrSe putem
individualizovane strategije prema IROP-u. Putem dodatnih vjezbi i zadataka vrse njih 20%, a samo

10% Koristi multisenzorne metode ucenja.

Ucestalost procjene napretka u ovladavnju vjestinom ¢itanja

 Cesto
B Nedjeljno
H Mjesecno

Tromesjecno

Grafikon br.17: Redovnost procjene napretka u¢enika sa IS u ovladavanju vjestinom citanja
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Na osnovu prezentovanih podataka u grafikonu br.18 mozemo uoditi da ucitelji/ice CSBH jezika i
knjizevnosti mnogo &esée i agilnije vrie procjenu ovladavanja viestinom ¢itanja. Cak 50% njih skoro
svakodnevno provjerava usvojene vjestine kod ucenika sa IS, a 35% anketiranih to radi bar jednom

nedjeljno. Samo 10% ispitanika provjeru vr$i na mjese¢nom nivou, a 5% tromjese¢no.

Procjena napretka u matematici i vjeStini ¢itanja kod
ucenika sa IS
B 50%

40% 35%

i

30% 28%

18%

u

20%

10%

‘

CESTO NEDJELINO MJESECNO TROMIJESECNO

u

0%
E Matematika @ Vjestina Citanja

Grafikon br.18: Komparacija procjene napretka u matematici i Citanju

Indikativan je podatak 0 mnogo redovnijoj provjeri napretka od strane ucitelja/ica iz predmeta CSBH
jezika i knjizevnosti u prvom ciklusu osnovne $kole kod u¢enika sa intelektualnim smetnjama nego u

predmetu Matematika.

Na temelju podataka prikazanih na grafikonu br.18 mozemo izvuci nekoliko mogucih zakljucaka i

razloga za razlike u provjeri napretka:

e Jedan od razloga moze biti razlika u prirodi predmeta. Ucitelji kod predmeta CSBH jezika i
knjizevnosti ¢es¢e provjeravaju napredak jer Citanje i jezik zahtijevaju kontinuiranu praksu i
razumijevanje teksta. S druge strane, matematika zahtijeva vise vremena za razumijevanje
koncepata prije nego Sto se provjerava napredak.

e Pedagoska obuka ili iskustvo u radu s razli¢itim vrstama ucenika i njihovim potrebama mogu
znacajno uticati na pristup ocjenjivanju i pracenju napretka u¢enika sa IS. Stoga je moguée da
ucitelji/ice, koji su ucestvovali u anketi, skloniji sprovodenju ¢eS¢eg pracenja napretka kako

bi bolje prilagodili svoj pristup i podrsku tim u¢enicima.
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Praksa ocjenjivanja i standardi §kole takode mogu uticati na redovnost provjere napretka. Ako
Skola postavlja visoke standarde za jezicke vjestine ili ako se pridaje vise znacaja ocjenjivanju

jezika u prvom ciklusu, to moze dovesti do ¢eSée provjere napretka ucenika.
Medutim, treba napomenuti da to mogu biti samo neki od faktora i da bi se stekla potpuna slika razlika

u ocjenjivanju i pracenju napretka potrebno je uraditi dublju analizu.

Problemi s kojima se susrijeéu ispitanici u organizaciji rada
sdjecomsa IS

M Nedostatak resursa
B Nedovoljna obuka i podrska
m Komunikacijski problemi s

roditeljima

Poteskoce u sprovodenju IROP-a

Grafikon br.19: Problemi u realizaciji programa u radu s djecom sa IS.

Na osnovu podataka prikazanih grafikonom br.19 mozemo potvrditi kao ta¢nu i 4. sporednu
hipotezu koja glasi Pretpostavlja se da postoje problemi u realizaciji programa u radu s djecom sa

intelektualnim smetnjama u prvom ciklusu osnovne Skole.

Ocigledno da su svi navedeni problem prisutni i da nijedan nema dominatno ucesce u strukturi. Sva
tri problema (nedostatak resursa i materijala, nedovoljno obuke i podrske, poteskoce u sprovodenju
IROP-a i individualnih pristupa) ¢ine oko 92% ukupnih izazova s kojima se susrecu anketirani
ucitelji/ice u organizaciji rada s djecom sa IS. Samo 8% je navelo da im je problem komunikacija s

roditeljima djece sa IS i kolegama od kojih o¢ekuju struénu pomoc.
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Nedostajudi resursi u organizaciji rada s djecom sa IS

m Didakticki materijal
M Saradnja sa stru¢nim licima
M Asistent u nastavi

Materijalna i finansijska podrska

Grafikon br.20: Podrska i resursi koji bi pomogli u rjeSavanju navedenih problema

Analizom podataka prikazanih grafikonom br.20 mozemo konstatovati sljedece:

e Vise od Cetvrtine, odnosno 26 ispitanika (26%) smatra da je za bolju organizaciju rada s
ucenicima sa IS neophodan odgovarajuéi didakticki materijal. Ovo ukazuje na potrebu za
stvaranjem ili pruZanjem resursa koji ¢e podrzati ucitelje u pruzanju adekvatne podrske ovim
ucenicima.

o Veliki broj ispitanika njih 44 naglasava vaznost saradnje sa defektolozima, psiholozima i
saradnicima. Nuznost multidisciplinarnog pristupa u radu s u¢enicima sa IS je problem koji je
potenciralo ¢ak 44 % anketiranih ispitanika. Ovaj podatak potvrduje i osnovanost zahtjeva
anketiranih ucitelja/ica za dodatnom obukom, gde se stru¢njaci iz razli¢itih oblasti mogu
udruziti kako bi pruzili najbolju podrsku.

e Skoro petina (20%) ispitanika istice potrebu za materijalnom i finansijskom podrSkom u
pripremi materijala. Ovo ukazuje na ograni¢enja u resursima i potrebu za dodatnim ulaganjima
u inkluzivno obrazovanje.

e lako samo 10% ispitanika izraZava potrebu za prisustvom asistenata u nastavi, ovo i dalje

ukazuje na vaznost podrske 1 dodatnih resursa u ucionici, posebno kada su u pitanju ucenici sa
IS.

S obzirom da su nam sve ¢etiri sporedne hipoteze dokazane, odnosno da je potvrdena njihova ta¢nost,

tada mozemo zakljuciti 1 da nam je glavna hipoteza dokazana.
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Tabela br.2: Deskriptivana anliza provjere glavne hipoteze

Pitanja Lekertova skala odgovora |1 |2 |3 I |5 M Mo
Broj anketiranih nastavnika Aritmeticka | Modu
sredina s
Posvecujem vise paznje djeci sa IS 7 2 14 35 42 4,13 5
Posvecujem nesto vise paznje djeci sa IS 10 11 13 30 36 3,71 5
Podjednako posvecujem paznju za oba tipa | 8 20 20 28 24 3,40 3
djece
Posvecujem nesto vise paznje djecibez IS | 8 20 26 26 20 3,30 3,50
Posvecujem vise paznje djeci bez 1S 14 18 19 26 23 3,26 4
Legenda : M — izracunata srednja vrijednost

Mo — poziciona srednja vrijednost sa najve¢om apsolutnom frekvencijom

Glavna hipoteza ovog rada je Pretpostavija se da ucitelji posvecuju vecu paznju u organizaciji rada s

djecom sa intelektualnim smetnjama u prvom ciklusu osnovne Skole u odnosu na posvecenu paznju

djeci bez smetnji i teskoc¢a u razvoju.

Na osnovu tabele br.2 vidimo da su obje srednje vrijednosti (M =4,13; Mo =5) najvecée kod konstatacije

da nastavnik posvecuje viSe paznje u organizaciji rada s djecom sa IS u odnosu na djecu bez smetnji

i teSkoca u razvoju. Kako je M=4,13 a Mo =5, to znaci da su ucitelji/ice uglavnom ili u potpunosti

slaglasni sa ¢injenicom da posvecuju vecu paznju u organizaciji rada s djecom sa intelektualnim

smetnjama u prvom ciklusu osnovne Skole u odnosu na posvecenu paznju djeci bez smetnji i teSkoca

u razvoju, Sto nedvosmisleno potvrduje tacnost naSe glavne hipoteze .

PribliZno je 1 kod pitanja da li ucitelj/ica posvecuje nesto vise paznje u organizaciji rada s djecom sa

IS u odnosu na ostalu djecu (M =3,71; Mo =5).
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Procenat ucitelja koji podrzavaju nasu osnovnu hipotezu

M Saglasni
H Nijesu saglasni

= Neopredijeljeni

Grafikon br.21: Struktura anketiranih ucitelja/ica koji podrzavaju nasu osnovnu hipotezu

Od ukupnog broja anketiranih ucitelja/ica 70% su uglavnom ili u potpunosti saglasani sa tvrdnjom
da Ucitelji posvecuju vecu ili nesto veéu paznju u organizaciji rada s djecom sa intelektualnim
smetnjama u prvom ciklusu osnovne skole u odnosu na posveéenu paznju djeci bez smetnji i teskoca
u razvoju, a samo 15% ili njih 15-oro nije saglasno ili uglavnom nije saglasno. Neopredijeljenih je
bilo isti procenat kao i onih koji nijesu saglasni i mogli bismo reéi da je to neSto veci procenat onih
koji se nijesu izjasnili. Medutim ako smo ve¢ ranije konstatovali da 42% ispitanika nemaju, odnosno
nijesu imali uéenike sa IS u svom odjeljenju, mozemo zanemariti broj neopredijeljenih, jer vec¢ina

onih koji nijesu imali uéenike sa IS, realno nijesu mogli ni da se izjasne po ovom pitanju.
Razlozi koji su ucitelje/ice naveli da se ovako izjasne su brojni ali najces¢i su:

e Djeci sa smetnjama u razvoju je potrebno vise podrske.

e Treba posvetiti vise paznje djeci sa smetnjama u razvoju jer im je neophodna nasa pomo¢.

e Potreban je dodatan rad i posebna posvecéenost djetetu sa IS.

e Takvoj djeci treba vise puta ponavljati uputstva.

e Sporije rade i usvajaju znanja.
Najiskreniji, najiscrpniji, a mozda i najrealniji je bio odgovor nastavnice:
,Kod kuc¢e smisljam, trazim i spremam materijale za rad s djetetom sa IS, u skoli objaSnjavam
asistentu (ako imam srece da postoji i da prihvata saradnju) kako da primijeni taj materijal dok ja
radim sa drugom djecom, pregledam uradeno i kontroliSem ispravnost uradenog materijala za u¢enika

sa IS i tako skoro svaki dan”.
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ZAKLJUCAK

Zakonski okviri u Crnoj Gori ¢vrsto Stite prava djece sa smetnjama u razvoju. Djeca sa smetnjama u
razvoju imaju pravo na kvalitetno obrazovanje, bas kao i sva ostala djeca. lako postoje razlike izmedu
djece sa smetnjama u razvoju i njihovih vr$njaka, te razlike bi trebalo da budu razlog za uvazavanje u
inkluzivnoj ucionici. One bi trebalo da posluze kao osnova za izgradnju konstruktivnih odnosa, kako
izmedu ucitelja i djece sa smetnjama u razvoju, tako i izmedu ucenika sa smetnjama u razvoju i

njihovih vr$njaka sa tipi¢nim razvojem.

Inkluzivno obrazovanje nije samo cilj, ve¢ i proces kontinuiranog unapredenja sistema obrazovanja
na svim nivoima, uz postovanje razlicitosti. Nastavnici i stru¢njaci igraju klju¢nu ulogu u ovom
procesu, a posebno je istaknuta uloga nastavnika u osnovnoj skoli, gdje se formira temelj za buduce
obrazovanje i razvoj svakog pojedinca. Njihova odgovornost obuhvata stvaranje inkluzivnog
okruzenja, prilagodavanje nastave i1 podrSku individualnim potrebama ucenika, promoviSuci
inkluzivne vrijednosti u $kolskoj zajednici. Njihov doprinos odrazava se na kvalitet obrazovanja,

socijalizaciju i integraciju svih ucenika u drustvo.

Sve hipoteze su deskriptivnom analizom podataka i putem razli¢itih grafickih dijagrama dokazane i
potvrdene kao tacne. Istrazivanje potvrduje glavnu hipotezu o vecoj paznji ucitelja u organizaciji rada
s decom sa intelektualnim smetnjama u prvom ciklusu osnovne $kole u odnosu na djecu bez smetnji.
Inkluzivno obrazovanje zahtijeva sistemsku promjenu, fleksibilne nastavne planove i programe, i
prilagodeno ocjenjivanje kako bi se obezbijedilo da svi ucenici, ukljucujuci one sa intelektualnim
smetnjama, ostvaruju svoje potencijale u obrazovnom sistemu.

Istrazivanjem je utvrdeno da velina nastavnika u prvom ciklusu osnovne $kole organizuju rad s
djecom sa intelektualnim smetnjama i realizuju individualno po IROP-u, kako u ovladavanju
racunskim operacijama, tako i u vjestini ¢itanja.

Analiza podataka dobijenih anketom sugeriSe nam da postoji potreba za poboljSanjem resursa i
podrske uciteljima koji rade s u¢enicima sa IS i to:

e JaCanje saradnje sa stu¢nim kadrom kao S§to su psiholozi, defektolozi i socijalni radnici koji
bi mogli pruziti podrSku u obrazovanju ovih ucenika. Nedostatak saradnje izmedu Skola,
stru¢njaka 1 roditelja dovodi do situacija u kojima djeca sa posebnim potrebama ne dobijaju
prilagodeno obrazovanje. Ovo moZe imati negativan uticaj na socijalizaciju i razvoj ovih

ucéenika, kao i na zadovoljstvo roditelja i nastavnika.



e Unapredenjem resursa i podrske za nastavnike koji rade s u¢enicima sa posebnim potrebama,
ukljucujuéi pribavljanje odgovarajuc¢eg didaktickog materijala.

e Obezbjedivanje materijalne i finansijske podrSke tj. adekvatno finansiranje za dodatne
nadoknade nastavnicima, vaspita¢ima i instruktorima koji rade sa ovom grupom ucenika.

e Razmatranje mogucnosti povecanja broja asistenata u nastavi, kako bi se omogucila bolja
organizacija rada s ovom populacijom uc¢enika. Prosiriti obuku asistenata (sa 11 ¢asova), da to
ne bude samo tehnicka podrska ve¢ da uc¢estvuje bar u izradi nastavnih sredstava.

e Nastavnici, sami konstatuju da im trebaju dodatne obuke za rad s djecom sa IS, jer pojedini
nijesu prosli nijednu obuku, a drugi posjeduju samo osnovna znanja i u oba slu¢aja im cesto
nedostaje prakti¢nog iskustva. Preciznija uputstva i mentorski programi bi bili adekvatna
podrska u radu. Klju¢na preporuka je da programi obrazovanja nastavnika budu fokusirani na
kompetencije relevantne za stvarnu praksu ucenja i poduc¢avanja u inkluzivnom okruzenju.

Ovaj rad ukazuje na vaznost kontinuirane podrske inkluzivnom obrazovanju kako bi se osiguralo
pravo na obrazovanje za sve ucenike, bez obzira na njihove individualne karakteristike 1 potrebe.
Nastavnici u inkluzivnom obrazovanju moraju stalno raditi na razvoju svojih pedagoskih i
emocionalnih kompetencija kako bi se bolje nosili s razli¢itim izazovima koje inkluzivna nastava
moze donijeti. To ukljucuje razumijevanje razli¢itih dijagnostickih kategorija, prilagodavanje nastave,
podrsku individualnim potrebama ucenika i promociju inkluzivnih vrijednosti u skolskoj zajednici,
usavrSavanje tehnika za rad s u¢enicima sa posebnim potrebama i strategija za upravljanje razli¢itim
situacijama u ucionici.

Da bi se dobio dublji uvid u stavove nastavnika prema inkluzivnom obrazovanju, buduca istrazivanja
trebalo bi da primijenjuju kvalitativne istrazivacke metode, poput intervjua, fokus grupa i neposrednog
posmatranja rada nastavnika. Takode, vazno je istraziti miSljenja nastavnika o drugim vaznim
aspektima inkluzivnog obrazovanja, kao $to su prihvacenost djece sa teSko¢ama od strane njihovih
vr$njaka i saradnja sa roditeljima, kako bi se dobile dodatne smjernice za unapredenje inkluzivnog

obrazovanja.
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PRILOZI

Prilog br.1 ANKETA

Postovane koleginice/kolege,

Molim vas da izdvojite malo vaseg slobodnog vremena i popunite upitnik. Upitnik ¢e mi posluziti
za prikupljanje podataka u cilju izrade master rada na temu Organizacija rada s djecom sa
intelektualnim smetnjama u prvom ciklusu osnovne Skole.

Uloga ucitelja u radu sa djecom sa intelektualnim smetnjama je veoma bitna. Ova anketa moze
pomoc¢i u prikupljanju korisnih informacija o potrebama nastavnika i izazovima s kojima se
suocavaju u radu s ucenicima sa intelektualnim smetnjama. Misljenje ucitelja o radu s djecom sa
intelektualnim smetnjama je od velike vaznosti za postizanje najboljih rjesenja, stoga vas molim da
date precizne i korektne odgovore. Istrazivanje je u potpunosti anonimno.

Unaprijed hvala na saradnji!

Srdac¢no, Katarina Nikcevi¢, student master studija

1. Pol
= Zenski
= Muski

2. Regija u Crnoj Gori u kojoj ste zaposleni*
= Sjevernaregija
= Centralna regija
= Juzna regija

3.Vasa godina rodenja

4.Koliko imate godina radnog staza?*

5. Obrazovanje*
= Becelor
= Specijalisticke studije
= Master studije
= Drugo

6.Vase zvanje je*
7. Da li ste imali u vasem odjeljenju uéenika sa intelektualnim smetnjama (IS)?*

8.Vasa skola pruza dovoljno podrske za ucenike sa intelektualnim smetnjama?*
* Da
= Ne
= Neznam

9. Saradujete li redovno s roditeljima ucenika sa intelektualnim smetnjama kako bi osigurali
konzistentnu podrsku izmedu Skole i roditelja?*

= Da
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= Ne
= Ponekda

10. Molimo vas da ocijenite svoj nivo paznje i posvecenosti u radu s djecom sa intelektualnim
smetnjama u poredenju s djecom bez smetnji i teSkoca u razvoju: 1- UopSte nijesam saglasan/na; 2 —
Nijesam saglasan/na; 3 — Nemam misljenje; 4 — Saglasan/na; 5 - U potpunosti sam saglasan/na *

* Posveéujem viSe paznje djeci sa intelektualnim smetnjama

= Posvecujem nesto viSe paznje djeci sa intelektualnim smetnjama

* Podjednako im posvecujem paznju

= Posvecujem nesto vise paznje djeci bez smetnji 1 teSkoca u razvoju

» Posveéujem viSe paznje djeci bez smetnji i teSkoca u razvoju

11. Molimo vas da navedete razloge za Vas odgovor u prethodnom pitanju.

12. Na koji na¢in prilagodavate nastavu kako biste podrzali u¢enike sa intelektualnim smetnjama?
(odaberite jedan ili viSe odgovora)*
* Upotrebljavam vizualna pomagala i ilustracije kako bih podrzao/la razumijevanje gradiva
= Koristim multisenzorne metode kako bih podstaknuo/la bolje razumijevanje i zadrZzavanje
informacija
» Prilagodavam tempo i ritam nastave prema potrebama ucenika sa IS
» Saradujem s asistentima i stru¢njacima kako bih pruzila individualnu podrsku u¢enicima sa
IS
* Pruzam dodatno vrijeme i podrsku za rjeSavanje zadataka i vjezbi

13. Osjecate li se dovoljno osposobljeni za rad s u¢enicima sa intelektualnim smetnjama?
* Da
= Ne

14. Koje biste resurse ili obuke smatrali korisnima za unaprijedenje Vaseg rada s ucenicima sa
intelektualnim smetnjama?

15. Kako organizujete rad s djecom sa intelektualnim smetnjama u Vasem razredu?*
= Individualno, prema njihovom IROP-u
=  Grupno, zajedno s drugim u¢enicima
= Nijesam siguran/sigurna

16. Koliko cesto azurirate IROP-e ucenika sa intelektualnim smetnjama?*
* Jednom godiSnje
* Na svakih Sest mjeseci
= Po potrebi

17. Smatrate li da je Vasa trenutna organizacija rada prema IROP-u efikasna?
= Da
= Ne
= Nijesam siguran/na



18. Kako prilagodavate nastavu matematike ucenicima sa intelektualnim smetnjama kako bi bolje
savladali racunske operacije?*

* Dodatne vjezbe i zadatke

» Vizuelna pomagala i ilustracije

» Multisenzorne metode ucenja

= Individualizovane strategije prema IROP-u

= Drugo

19. Koliko Cesto sprovodite procjenu napretka ucenika sa intelektualnim smetnjama u matematici?*

20. Kako prilagodavate nastavu ¢itanja u€enicima sa intelektualnim smetnjama kako bi bolje
ovladali vjestinama Citanja?*

= Dodatne vjezbe i zadatke

» Multisenzorne metode ucenja

» Individualizovane strategije prema IROP-u

= Drugo

21. Koliko €esto sprovodite procjenu napretka ucenika sa intelektualnim smetnjama u ¢itanju?*

22. Koji su najveci izazovi s kojima se susrijeéete U organizaciji rada s djecom sa intelektualnim
smetnjama?*

» Nedostatak resursa i materijala

* Nedovoljno obuke 1 podrske

= Komunikacijski problemi s roditeljima i kolegama

» Poteskoce u sprovodenju IROP-a i individualnih pristupa

23. Koji bi Vam resursi i podr§ka pomogli u rjeSavanju tih problema?

24. Imate 1i jo$ neke dodatne komentare ili prijedloge za poboljsanje inkluzivnog obrazovanja u
Vasoj skoli?
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Prilog br.2 Matemati¢ki centar - Montesori materijal
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Prilog br.3 Jezi¢ki centar- Montesori materijal

Vrste recenica: izjavne, upitne, uzvicne (.,?,!)
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Prilog br.4 Primjeri vjezbi za pisanje rije¢i i brojeva

Pisanje recenicaijednostavnih tekstova Fodotok 1; ‘
Promnodi slika § apisi rifed

1. Hanosrsy nana

2. Maukxka

0 nnusajy.
4. cKave.

5. Mauxka nosw

6. MNMruvua je Ha
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Izvor: Trailovic’-élj ivancanin, Begovi¢ A., Mili¢ T., Mari¢ A., (2018.), Vodi¢ za rad s decom s intelektualnim

smetnjama, Podgorica;
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